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PREFACIO

Elaborar um prefacio nunca foi facil, ¢ como se defrontar
com um reluzente espelho, onde o elo intimo entre o autor e o
prefaciador deve ser projetado. Em geral, os prefaciadores afir-
mam ter aceitado o convite em razao do alto significado do es-
tudo que lhe foi dirigido e do valor da analise apresentada pelo
autor, e dificilmente sao apresentadas criticas ou sugestoes a res-
peito da tematica em estudo.

Razdo tem o bom baiano, quando melodicamente nos dis-
se “que Narciso acha feio o que ndo é espelho” Entretanto, em
relagdo ao livro que me foi encaminhado, aceitei de bom grado
prefacia-lo, sem duvidas ou dividas a serem saldadas. Afinal, se
“ha razdes que a propria razao desconhece,” dentre elas fulguram
aquelas, projetadas numa manifestacao espontanea, de saber es-
crever por opgdo propria e nao por imposi¢do académica, em que
a expressao dos sentimentos intimos de um escritor nao se sente
oprimida pelo dominio da racionalidade; assim, ainda bem que o
ser humano nao é sempre dominado pelo farol iluminista/ilumi-
nado da razao. Mas o livro, agora publicado, representa algo mais
significativo, uma vez que ndo se trata de uma produgéo indivi-
dual, mas de uma demonstracao evidente do valor de uma obra
coletiva, onde a diversidade tematica ndo anula a subjetividade,
enriquecida com a projegdo de analises constitutivas de uma me-
moria coletiva, acerca das praticas e diferentes opgoes educativas.

E as melhores teses e dissertacdes sio aquelas, elaboradas com
espontaneidade, mas com diretrizes metodologicas racionais ine-
vitaveis, ¢ verdade, mas sem imposigdes de exigentes orientadores,
que permitem aos que o escolheram como guia deixar fluir a sub-
jetividade de cada autor. O valor do bem dito nao ¢é a repeti¢ao do
que é consagrado como bendito, mas a apresentacdo espontinea
do ndo dito, que nos abre outra janela para a visualizagao de novas
paisagens no curso do cotidiano dos narradores elencados, quan-
do novas indagag¢des nos estimulam a elaborar novos projetos ou
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novas versoes acerca dos assuntos de interesse de nossa drea de es-
tudo. E no campo da Educagio, as vias que se cruzam e se projetam
sao multiplas, mas nem sempre a diversidade de linhas tematicas
oportuniza a abertura desse leque multitematico e transdisciplinar.

A nossa Linha de Pesquisa, Histdria e Educagdo Comparada
(LHEC), vinculada ao Programa de P6s-Graduagao em Educagao
Brasileira da Universidade Federal do Ceard (UFC), sem menos-
prezar as demais linhas, esta aqui representada por um conjunto
de teses que, a cada semestre e a cada dissertagdo ou tese defen-
dida, se revelam inovadoras, apresentando um elo peculiar por-
que, afinal, comparar sempre remete o pesquisador a mais de um
espago, espaco compreendido ndo apenas naquele sentido tema-
tico tradicional, mas visto numa visdo cultural, onde as diversas
e contraditdrias representagdes se projetam, exigindo dos alunos
e professores uma analise mais acurada dos assuntos estudados.

Em sintese, a nossa proposi¢do de ensino e pesquisa vai
além do tradicional conceito de interdisciplinaridade, uma vez
que almejamos tornar realidade “O Sonho Transdisciplinar”, no
sentido atribuido por Hilton Japiassu, com a revelagdo de uma
“multitematica’, cuja dimensao seja capaz de romper as tradicio-
nais fronteiras, do local e/ou do regional, aproximando espagos
culturais bem distantes, mas interconectados, como se observa
nas relagdes entre estudos e praticas educativas, reveladas em
Portugal e no Brasil.

Nessa perspectiva, a formagdo proposta se volta a autono-
miza¢do dos pesquisadores educados, onde o nivel académico
proposto se destaca por simbolizar uma via plural, onde nenhum
tema ¢ estudado de forma isolada, com aplica¢do de rigidas nor-
mas reguladoras, mas como uma das possibilidades de apresen-
tagdo de discursos subjetivos, que levem os leitores a novas inda-
gagoes e nao a conclusoes indicidrias.

Mas ao consultar o sumario do livro, que nos foi encami-
nhado, o espelho das individualidades é estilhagado, porque mes-
mo considerando cada capitulo como a projecao de uma subjeti-
vidade, mais forte é o senso comum de uma publicagdo coletiva,
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onde o individual se projeta com o coletivo, afinal a meta central
de todas as produgdes apresentadas se volta para um objetivo co-
mum, bem expresso na denominagdo da nossa linha tematica,
“Histéria e Educagdo Comparada’, sempre plural e de alguma
forma intercalada, mesmo reconhecendo a necessidade de deixar
fluir a subjetividade de cada um dos nossos pesquisadores.

O primeiro capitulo apresentado associa a forca da religido
no processo educativo, seja nos fundamentos biblicos e teoldgicos
embutidos nos ordenamentos familiares e nas representacdes do
feminino, seja mesclada em racionalidade capaz de modelar as pra-
ticas escolares e/ou imiscuida na agdo assistencial e educativa de
uma instituigdo como a Santa Casa de Misericordia de Fortaleza

No segundo capitulo, o espago pedagdgico ¢ ampliado, co-
mec¢ando por fazer uma analise comparativa da circulacio e acao
do conhecimento pedagdgico anarquista, revelado aqui e alhures,
no Brasil e em Portugal. A seguir, chama atengao para o sentido
pedagégico e cultural do Movimento Bandeirante na formagéao
da juventude feminina cearense; aporta entao no exame do alcan-
ce de uma aplicagdo da pedagogia terapéutica de Joao dos San-
tos, em praticas reparadoras embaladas nas artes e reveladoras de
subjetividades represadas.

O capitulo seguinte alarga ainda mais os horizontes das
experiéncias educacionais, nas abordagens apresentadas, come-
¢ando por estabelecer uma comparagdo entre o ensino juridico
luso-brasileiro e a constituicdo do estado nacional, no periodo
posterior a nossa independéncia politica. Aborda o ensino agri-
cola como portador de um projeto de modernidade para o Pais,
sob influéncia de modelos externos. Em seguida, a linguagem do
corpo que perpassa a formagao de fisioterapeutas é analisada no
interior de curriculos universitarios, até chegar ao questionamen-
to sobre a falta da dimensao humanistica envolvendo docentes
e discentes dos Cursos de Medicina, estudos que nos revelam o
resultado de préticas educativas na area da satide publica.

No ultimo, a formagdo de professores é discutida, desde
as experiéncias de professoras na regido do Cariri aos impasses
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decorrentes da Educagdo a Distancia, cujos objetivos nem sem-
pre sdo alcancados; chegando, por fim, a problematica da falta
da educagio sexual no ensino escolar, revelando a existéncia de
barreiras e siléncios, que lhe sao impostos.

Esperamos que os que tiverem gosto em ler esta coletanea
de teses, aqui apresentadas, sintam-se estimulados a apresentar
novas reflexdes acerca dos temas aqui tratados, que representam
quica a abertura de novas vias, em busca de uma melhor com-
preensdo da pluralidade de temas, que se entrecruzam e nos desa-
fiam quando atentamos para as experiéncias cotidianas no campo
da educacio.

Gisafran Nazareno Mota Jucd

20



CAPITULO 1

Discursos e Praticas:
Entre a Educacao e a Religiao






HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

1.1 “O que Deus Criou, Nao Ousem Contestar”: a Pro-
veniéncia dos Bens do Matriménio nos Discursos
Pastorais da Igreja Catolica

Cicero Edinaldo dos Santos
Patricia Helena Carvalho Holanda

Introducao

Este artigo apresenta um recorte de uma Tese de Doutorado
em Educacdo, realizada na Universidade Federal do Ceara (UFC),
junto a Linha de Histéria e Educagdo Comparada (LHEC), du-
rante o periodo de 2015 a 2019. Parte da premissa de que a fa-
milia tem complexidades e arranjos proprios de funcionamento:
depende de como, de quando e de quem faz os seus significados,
nos ditos e escritos, nas imagens e nos siléncios. Os discursos so-
bre a familia expressam um constructo ideal, ou seja, ndo tém
homogeneidade, embora sejam modelados por um conjunto de
normas, praticas e valores que percorre uma trajetdria de emer-
géncia, mudanga e/ou permanéncia de enunciados.

A produgido desses discursos traz, em si, formas especifi-
cas de dizer/ escrever. Estas formas apresentam-se envoltas em
preconceitos, reticéncias, saliéncias e reentrincias, muitas vezes
imperceptiveis ao leitor/ouvinte (VEYNE, 1997). Eles ndo repre-
sentam um saber inocente e nao sdo simplesmente aquilo que
traduz as relagdes de submissdo e dominagdo, “mas aquilo por-
que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”
(FOUCAULT, 1996, p. 10).

Os discursos da Igreja Catélica possuem uma caracteristica
central: pretendem a condugédo para a salvagdo, isto é, uma vida
eterna, pds-morte, com foco em postulagoes diretivas de obedi-
éncia. A condugdo se apresenta como: 1) a atividade que consiste
em conduzir, mas também abrange; 2) a maneira que alguém se
deixa conduzir e como é conduzido (FOUCAULT, 2008). Nesse
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sentido, tais discursos tém a finalidade de ordenar os modos de
existéncia, individuais e coletivos, dentro e para a familia, alme-
jando a salvagdo vindoura. Sao, portanto, discursos pastorais.

Ha varios séculos os discursos pastorais da Igreja Catdlica
sobre a familia estdo articulados ao sacramento do Matrimoénio e
seus bens. Diante disso, este artigo tem por objetivo apresentar o
processo de proveniéncia dos bens do Matrimonio nos discursos
pastorais da Igreja Catdlica, enfatizando os escritos do apdstolo
Paulo (século I) e do te6logo Agostinho de Hipona (séculos IV-V).

Os Bens do Matrimonio: entre os Pecados da Carne e a Pro-
messa de Salvacio

No auge do Império Romano, a ideia de familia passou a ser
relacionada a herangas e testamento. Tempos depois, foi enten-
dida como “um novo organismo social, cujo chefe mantinha sob
seu poder a mulher, os filhos e certo ndmero de escravos, como
patrio poder romano e o direito de vida e morte sobre todos eles”
(ENGELS, 2012, p. 61).

Aos pais e esposos era concedido o privilégio de tomar deci-
sdes importantes, em varios segmentos e numa variedade de ele-
mentos que permeavam a sociedade patriarcal, isto é, modelada
sob a autoridade dos homens (ROUDINESCO, 2003).

Aceitando os ensinamentos de Jesus Cristo, seus apostolos
acreditavam que a carne correspondia a parte fraca da humanida-
de, alvo de tentagdes do diabo. Quem praticava as concupiscén-
cias da carne, isto ¢, o desejo de ter algo ou alguém, apreciando
os prazeres, ndo agradava a Deus e estava em pecado. Mantinha-
-se em vias de rejeitar a promessa de salvacao, isto ¢, uma vida
eterna, pos-morte. Antes do Juizo final, para a reconciliagdo com
Deus, os cristdos eram motivados a rejeitar os desejos mais som-
brios, esperando o cumprimento da promessa (BROWN, 1990).

Conforme o apdstolo Paulo, os desejos do Espirito eram
opostos aos desejos da carne. Enquanto os primeiros correspon-
diam a caridade, alegria, paz, paciéncia, afabilidade, bondade,
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fidelidade, brandura e temperanga, os outros se expandiam no
mundo. Estavam presentes nas orgias, envoltos em impureza, for-
nicagdo e libertinagem. Aqueles que adoravam Jesus Cristo de-
viam priorizar os desejos do Espirito (GALATAS 5: 25), pois ele
tinha ensinado que “do interior do coragao dos homens vém os
maus pensamentos, as imoralidades sexuais, os roubos, os homi-
cidios, os adultérios (MARCOS 7: 21). Logo, era oportuno buscar
“um coragao puro’”.

Paulo exortava em favor da vigilancia e da pureza da carne,
pois imaginava que o advento de Jesus Cristo estava proximo e a
promessa de salvagdo seria cumprida. Para os cristaos, recomen-
dava: “[...] nada de orgias, nada de bebedeira; nada de desonesti-
dades nem dissolucdes; nada de contendas, nada de ciimes. Ao
contrario, revesti-vos do Senhor Jesus Cristo e nio facais caso da
carne, nem lhe satisfacais aos apetites” (ROMANOS 13: 13-14).
Este apdstolo visava poupar homens e mulheres das “atribulagoes
da carne” e os pecados resultantes. De acordo com ele, a forma-
¢do da familia ndo era a unica via de salvac¢do, tampouco a mais
segura, pois:

O solteiro cuida das coisas que sdo do Senhor. O casado
preocupa-se com as coisas do mundo, procurando agradar a
sua esposa. A mesma diferenca existe com a mulher solteira
ou a virgem. Aquela que néo é casada cuida das coisas do
Senhor, para ser santa no corpo e no espirito; mas a casada
cuida das coisas do mundo, procurando agradar ao marido.
(I CORINTIOS 7: 32-34).

Assim, cabia aos cristaos se afastar dos desejos da carne e
oferecer suas vidas, por inteiro, a servico de Deus. Quem se abs-
tinha dos prazeres individuais, egoistas, e optava pelo celibato
era considerado superior. No entanto, com a impossibilidade de
todos refutarem completamente os desejos, a familia tornava-se
uma via para a salvagdo, desde que os seus integrantes aceitassem
alguns direcionamentos. Nessas circunstancias, Paulo advertia:
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Penso que seria bom ao homem néo tocar mulher alguma.
Todavia, considerando o perigo da incontinéncia, cada um
tenha sua mulher, e cada mulher tenha seu marido. O marido
cumpra o seu dever para com a sua esposa e da mesma forma
também a esposa o cumpra para com o marido. A mulher
ndo pode dispor de seu corpo: ele pertence ao seu marido. E
da mesma forma o marido nao pode dispor do seu corpo: ele
pertence a sua esposa. Nao vos recuseis um ao outro, a nao
ser de comum acordo, por algum tempo, para vos aplicardes
a oragdo; e depois retornai novamente um para o outro, para
que ndo vos tente Satands por vossa incontinéncia. Isso digo
como concessdo, ndo como ordem. Pois quereria que todos
fossem como eu; mas cada um tem de Deus um dom parti-
cular: uns este, outros aquele. Aos solteiros e as viuvas, digo
que lhes é bom se permanecerem assim, como eu. Mas, se
nio podem guardar a continéncia, casem-se. E melhor casar
do que abrasar-se. (I CORINTIOS 7 p. 1-8).

De acordo com Paulo, a formagdo da familia, a partir do
casamento, expressava um “remédio” contra os pecados da carne
e nao podia ser desfeita pelo divorcio, assim como era realizado
por alguns romanos. Ele seguia os ensinamentos de Jesus Cristo,
pois ao ser interrogado sobre o divércio, o “Bom pastor” teria
relembrado uma parte da Sagrada Escritura (GENESIS 2: 24), no
qual dizia-se que o homem deixaria o seu pai e sua mée, unindo-
-se a sua mulher e “formando uma s6 carne”. A partir de entao,
nao seriam dois, mas apenas um. “O que Deus uniu, o0 homem
ndo separe” (MATEUS 19: 6).

Paulo ensinava aos cristdos casados: “mando (ndo eu, mas
o Senhor) que a mulher nio se separe do marido. E, se ela esti-
ver separada, que fique sem casar, ou que se reconcilie com seu
marido. Igualmente o seu marido nao repudie a sua mulher” (I
CORINTIOS 1: 10-11).

A valorizagdo do casamento monogidmico emergiu apds
transformacdes historicas e teve por raizes outros tipos de for-
magdo da familia, tais como aquelas compostas exclusivamente
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por integrantes consanguineos ou constituidas por um homem
e varias esposas, para aumentar a quantidade de filhos (CAVE-
NACCI, 1987). Antes mesmo dos ensinamentos de Jesus Cristo,
ja era crivel algumas postulagdes acerca da responsabilidade do
casal, bem como diretrizes de moral.

As relacOes afetivas e sexuais, entre homens e mulheres, ti-
nham restricdes e brechas de execu¢do. O homem, cidaddo ro-
mano, podia satisfazer seus desejos e prazeres com o0s escravos,
ou em lugares publicos de flerte. No entanto, a passividade se-
xual (em relagdo a outro homem) e afetiva (em relacdo a um ho-
mem ou mulher) eram mal vistas. Para uns, era possivel saciar os
prazeres e desejos, vivenciando-os. Para outros, era mais viavel
doma-los e ndo os saciar, pois o contato com o outro podia cor-
romper as grandezas da vida (CALCADO, 2015).

No Império Romano, alguns assinalavam que o casamento
mantinha ou até mesmo aumentava o patriménio da familia. Ou-
tros frisavam que o casamento proporcionava a unido do casal,
nao circunscrito a interesses materiais. Logo, trazia em si ques-
toes morais, com deveres e obrigacdes para homens e mulheres.

Todavia, ndo nos iludamos, o ideal de casamento por amor
néo existia como necessidade. Nao havia nenhum compro-
metimento de sentimento. Havia comprometimento de vida
em busca de um bem, que passava pela prosperidade, o bom
trato do patrimonio, dos filhos, etc. Nesse sentido, eram co-
muns os divércios. O descuido por parte do marido, poderia
implicar a fuga da mulher. Ela poderia reclamar se nio es-
tivesse sendo bem cuidada, protegida e safa. Isso implicava
motivo de vergonha publica: ‘aquele homem nao cuida bem
de seu patriménio!” Ainda que houvesse justificativa legal
para um homem abandonar sua esposa (esterilidade, trai-
¢d0) a responsabilidade de manter a vida privada de acordo
com a estabilidade dos sentidos, era do homem. (CALCA-
DO, 2015, p. 88-89).

Vista como um dever civico, e posteriormente, com aportes
morais para a aquisicdo de estabilidade e moderagéo, os benefi-
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cios e maleficios do casamento ja eram discutidos no Império,
antes mesmo dos ensinamentos de Jesus Cristo. - As proibicoes
e a contencao sexual ja existiam, desde o século anterior ao sur-
gimento do Cristianismo” (CALCADO, 2015, p. 91). Todavia, é
possivel considerar que a nova religido monoteista, fez brotar um
conjunto de rigorosas proibi¢oes sobre os desejos e prazeres da
carne, de homens e de mulheres. O proprio Jesus Cristo teria dito:
“Quem se divorciar de sua mulher e se casar com outra mulher
estara cometendo adultério, e o homem que se casar com uma
mulher divorciada do seu marido estard cometendo adultério”
(LUCAS 16:18). Diferentemente das crencas judaicas, o casamen-
to cristdo unia — simbolicamente - 0 homem e a mulher durante
toda a vida.

De acordo com o apdstolo Paulo, o casamento devia ser
“honrado por todos; o leito conjugal, conservado puro; pois Deus
julgara os imorais e os adulteros” (HEBREUS 13:4). Antes e apo6s
o casamento, o amor divino era algo a ser imitado, agraciado e
praticado constantemente. Conforme Paulo, “o amor néo pratica
o mal contra o proximo. Portanto, o amor é o cumprimento da
lei” (ROMANOS 13:10). Apesar da diferenga sexual e por causa
de sua complementariedade no ato conjugal, homem e mulher
ndo deviam buscar apenas a unido dos seus corpos, mas também
a expressao do verdadeiro amor conjugal. Ambos deviam levar
em consideragio que:

O amor é paciente, o amor ¢ bondoso. Néo inveja, ndo se
vangloria, ndo se orgulha. Ndo maltrata, ndo procura seus
interesses, nao se ira facilmente, ndo guarda rancor. O
amor ndo se alegra com a injustica, mas se alegra com a
verdade. Tudo sofre, tudo cré, tudo espera, tudo suporta.
O amor nunca perece; mas as profecias desaparecerdo, as
linguas cessardo, o conhecimento passara. Pois em parte
conhecemos e em parte profetizamos; quando, porém, vier
o que ¢é perfeito, o que é imperfeito desaparecerd (I CO-
RINTIOS 13: 4-10).
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O amor conjugal devia ser santo, puro e casto, afastado dos
pecados da carne que pudessem destoar da promessa de salvacéo.
Tinha por modelo exemplar o amor divino. O amor conjugal nao
se expressava apenas na procriagdo, mas também na confianga,
no apego e na identificagdo reciproca entre uns e outros. Além
disso, servia para organizar os afetos no lar.

De acordo com Paulo, a submissao da mulher era um ele-
mento importante para a formagao da familia. Segundo ele, se
a mulher almejasse a salva¢ao no Juizo final, precisava reiterar
comportamentos condizentes com a fé, bem como a submissao
ao homem. Apoés a unido, o homem tinha alguns deveres em re-
lagao a sua esposa.

As mulheres sejam submissas a seus maridos, como ao Se-
nhor, pois o marido é o chefe da mulher, como Cristo é o
chefe da Igreja, seu corpo, da qual ele ¢ o Salvador. Ora assim
como a Igreja é submissa a Cristo, assim também o sejam em
tudo as mulheres a seus maridos. Maridos, amai as vossas
mulheres, como Cristo amou a sua Igreja e se entregou a ela,
para santifica-la, purificando-a pela 4gua do batismo com a
palavra, para apresenta-la a si mesmo toda a gloriosa, sem
macula, sem ruga, sem qualquer outro defeito semelhante,
mas santa e irrepreensivel. Assim os maridos devem amar as
suas mulheres, como a seu préprio corpo. Quem ama a sua
mulher, ama-se a si mesmo. Certamente, ninguém jamais
aborreceu a sua propria carne; ao contrdrio, cada qual a ali-
menta e a trata, como Cristo faz a sua Igreja — porque somos
membros do seu corpo. (EFESIOS 5: 22-30).

Na formagdo da familia, os preceitos cristdos deviam ser
mantidos e as relagdes careciam de fungdes especificas. Cotidiana-
mente, enquanto a mulher mantinha a submissao, o homem devia
“governar bem sua familia, tendo os filhos sujeitos a ele, com toda
a dignidade” (I TIMOTEO 3: 4). Além disso, aconselhava:

Filhos, obedeceis, a vossos pais segundo o Senhor; porque
isto é justo. O primeiro mandamento acompanhado de uma
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promessa é: Honra teu pai e tua mée, para que sejas feliz e
tenhas longa vida sobre a terra [...]. Pais, ndo exasperes vos-
sos filhos. Pelo contrério, criai-os na educagao e doutrina do
Senhor. (EFESIOS 6: 1- 4).

O consentimento era algo primoroso para a efetivacdo do
casamento. “[...] Se, contudo, um homem encontrar no campo
uma jovem prometida em casamento e a for¢ar, somente o ho-
mem morrera” (DEUTERONOMIO 22: 25). Por outro lado, o
pai de uma jovem tinha autoridade para escolher os seus preten-
dentes, possibilitando ou proibindo o casamento dela. O futuro
da jovem estava “nas maos do pai’, e nenhum outro homem po-
dia toma-lo sem a permissao dele.

Apds a morte do marido, a mulher poderia se casar nova-
mente. Conforme o apdstolo Paulo, “[...] ela fica livre e podera
casar-se com quem quiser, contanto que seja no Senhor. Contu-
do, na minha opinido, ela serd mais feliz se permanecer como
estd” (I CORINTIOS 7:39-40). Neste caso, precisaria ser cuidada
pelos seus parentes mais proximos, pois ndo devia estar so, avul-
sa no mundo, mas sempre acompanhada e cuidada por algum
homem responsavel. “Se alguém nao cuida de seus parentes, e
especialmente dos de sua propria familia, negou a fé e é pior que
um descrente” (I TIMOTEO 5: 8).

A preocupacgao desse apostolo estava centrada nos pecados
da carne e o que poderia ser feito para a salvagdo vindoura. Par-
tindo do pressuposto de que “a carne é fraca” (MATEUS 26:41),
assinalava que “Deus ¢é fiel; ele ndo permitird que vocés sejam ten-
tados além do que podem suportar. Mas, quando forem tentados,
ele lhes providenciara um escape, para que o possam suportar.”
(I CORINTIOS 10:13).

Nos primeiros séculos de expansio do Cristianismo, o ca-
samento representava um ritual de passagem para a vida adulta e
podia ser realizado sem a presenga de um Bispo. A formagido da
familia ndo se apresentava como uma prioridade geral, mas como
uma opgao frente a possibilidade de manutencao da castidade.
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Embora alguns cristdos tivessem esposas e filhos, outros
preferiam preservar a virgindade e o celibato até o fim dos seus
dias. “Consideravam a energia sexual como uma substancia vola-
til, rapidamente esgotada nos ‘calores’ da juventude” (BROWN,
1989, p.259). Imaginavam que a castragdo expurgava as tentagoes
mais sombrias e, por isso, preferiam se castrar, ao invés de fracas-
sarem totalmente nos pecados da carne. Aqueles que nao preten-
diam formar uma familia ou realizar a castra¢do, recomendavam
o uso da prética da continéncia (moderagdo) ou da abstinéncia
(supressdo) sexuais. Tais praticas tinham a finalidade de abaixar a
intensidade dos desejos da carne e purifica-la, em prol dos dese-
jos do Espirito (LINS, 2007; BROWN, 1990).

As discordéancias sobre a forma¢ao da familia também en-
contravam apoio na Sagrada Escritura — mais especificamente no
Antigo Testamento — e suas possiveis interpretacdes, com desta-
que especial para a criagdio do homem e da mulher: Adéo e Eva.
Conforme esse relato, o pecado original representava uma afron-
ta aos designios de Deus em busca do conhecimento.

No entanto, de acordo com o apdstolo Paulo e os primei-
ros adeptos do Cristianismo, tratava-se de um erro carnal. Eva
era culpada pela “expulsdo do Paraiso’, responsavel pelo pecado
original. Todas as mulheres, descendentes de Eva, traziam em si
a marca da rebeldia. Convertidas ao Cristianismo, precisavam
exercer uma terna submissdo ao marido, sendo honestas e paca-
tas no cotidiano. Com o avanco da idade careciam demonstrar
“uma compostura santa’, sendo “mestras de bons conselhos” para
as novas geragoes. Com prudéncia, contribuiriam para que a “Pa-
lavra da Salvagdo” nao fosse desacreditada ou deturpada perante
suas decisoes (TITO 2).

A teologia cristd nascente contribuia para forjar pareceres
acerca das relagdes entre homens e mulheres, a partir de interpre-
tagdes da Sagrada Escritura. Até a primeira metade do século IV
os tedlogos nao tinham um consenso sobre a formagao da familia
ou pelo menos uma interpretacdo mais acurada e validada sobre
ela. “As interpretagoes doutrindrias da época extraiam dos textos
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apostolicos, em maior ou menor grau, tudo o que as pudesse fun-
damentar” (VAINFAS, 1992, p. 7). Propagavam principalmente,
ensinamentos sobre a fuga, a renuncia e a busca da pureza.

Alguns tedlogos imaginavam que Adao e Eva eram seres as-
sexuados e apds a expulsdo do Paraiso, os seus descendentes fi-
caram a deriva das coisas do mundo, tais como o nascimento das
criangas e a labuta didria para alimentar os integrantes da familia.
No lar, os pecados da carne estariam presentes, mas deviam ser
evitados. Aqueles que decidiam pela vida religiosa e/ou casta nao
tinham esses problemas e se voltavam exclusivamente para Deus
(BROWN, 1989).

Na segunda metade do século IV e inicio do século V, Agos-
tinho de Hipona, tedlogo, bispo e propagador da moral crista,
conseguiu unir e criticar antigas concepgdes sobre a formacao da
familia. De acordo sua interpretagao:

Adio pecou enquanto individuo a parte; mas, enquanto pri-
meiro antepassado de toda a raga, Adao possuia ‘dentro’ de
si, de alguma maneira especial, toda a humanidade. Seu pe-
cado foi 0 ‘nosso’ pecado e ‘noés’ pecamos quando ele pecou,
porque nele natura nostra peccavit, nossa natureza pecou.
Desta maneira, de acordo com Agostinho, a justi¢a de Deus
- punitiva, ndo propedéutica, caiu sobre todos os humanos
igualmente. (FREDRIKSEN, 2014, p. 126).

Interpretando a Sagrada Escritura, Agostinho de Hipona sa-
lientava que Adao e Eva tinham as mesmas caracteristicas fisicas
e sentimentais do restante das criaturas, surgidas posteriormente.
Eles ndo eram assexuados e usufruiam de uma experiéncia con-
jugal no Paraiso, sem as concupiscéncias da carne. Entre o pri-
meiro homem e a primeira mulher ndo havia reagdo indecorosa
ou erotismo. Se tivesse existido, as relacdes intimas entre Adao e
Eva expressavam “simplesmente, uma questéo de ser utilizado o
equipamento mecanico destinado pelo Criador a cumprir, com
deliberagdo e uma espécie de grave apreciagdo, as exigéncias do
processo reprodutivo.” (TANNAHILL, 1983, p. 151).
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Para esse tedlogo, Addo comeu o fruto proibido dado por
Eva, por causa da sua benevoléncia, pois gostava de compartilhar
as coisas do Paraiso com ela (BROWN, 1989). Pelo livre-arbitrio,
ambos resolveram usar suas vidas de forma errada, desobede-
cendo a Deus. Os desejos da carne estavam, portanto, intrinse-
camente relacionados a desobediéncia da humanidade. O pecado
original — o primeiro realizado - era transmitido através do ato
sexual, de geragdo a geragdo. Exceto Jesus Cristo, como resultado
desse pecado, as criangas ja nasciam com um defeito moral. O ba-
tismo era importante para torna-las aptas a promessa de salvacéo.

Do nascimento a morte, uma luta incessante devia ser rea-
lizada contra as tentagdes da carne. Apesar das vontades indivi-
duais, nenhuma rentincia conseguiria elimind-las completamen-
te. Nessas circunstancias, o Matrimonio apresentar-se-ia como a
unica possibilidade para a uniao virtuosa fora do Paraiso. Insti-
tuido por Deus, este sacramento era visto como o primeiro lago
da sociedade e representava uma volta a obediéncia (LINS, 2007).

[...] quis Deus que todos os homens procedessem de um so6,
a fim de que na sua sociedade estivessem ligados entre si,
néo sé pela semelhanca de natureza, mas também pelos la-
¢os do parentesco. A primeira sociedade foi constituida por
um homem e uma mulher. Deus néo os criou separadamen-
te, unindo-os depois como dois estranhos. Do homem tirou
a mulher, manifestando assim a for¢a da unido no lado, do
qual foi extraida e formada a mulher. Pelos lados se unem
dois que caminham juntos, e se dirigem ao mesmo ponto.
Os filhos vém estreitar os lagos dessa sociedade, e sdo fruto
honesto, nao da simples unido, sendo da uniao carnal do ho-
mem e da mulher. (AGOSTINHO, 2000, p. 29).

A palavra Matrimonio deriva do latim matrimonium, onde
em sua raiz estd mater, mae. De acordo com Agostinho de Hi-
pona, o objetivo de conduzir uma mulher as nupcias era o de
torna-la mae e assim formar uma familia, condizente com os pre-
ceitos cristaos. Esse tedlogo entendia a contracep¢do como um
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dos maiores pecados da carne, pois interrompia a vida, o dom de
Deus. Os filhos deviam ser gestados e, posteriormente, educados
com bondade e diligéncia dos genitores, aceitando os preceitos
cristdos sobre seus modos de existéncia. Aprenderiam, na convi-
véncia com o pai e a mie, que a unido entre ambos permanecia
para sempre e a fidelidade agradava a Deus, contribuindo para a
salva¢ao no Juizo Final. Em suma, a procria¢ao e educagdo dos
filhos, a fidelidade conjugal e a indissolubilidade da unido entre o
homem e a mulher eram bens inegaveis do Matrimonio e contri-
buiam para a ordem da familia no mundo (AGOSTINHO, 2000;
BROWN, 1990).

De acordo com Agostinho de Hipona, no Matrimoénio, o ato
conjugal voltado para a procriagdo ndo era considerado pecado
mortal, nem mesmo aquele realizado por obrigacao ou vontade
do homem desde que estivesse em consonancia com os precei-
tos cristaos. O prazer da mulher ou até mesmo do homem re-
presentava uma consequéncia do ato conjugal e ndo o fim ou o
cerne da unido. O cidadao romano tinha a obriga¢ao de procriar
para expandir o Império e a quantidade de fié¢is no mundo. Com
a procriagdo, o cidaddo romano estava aceitando a lei civil, mas
também a lei de Deus (AGOSTINHO, 2000; BROWN, 1989).

Diante dos desejos da carne, as criaturas de Deus estavam
sempre insatisfeitas, distraindo-se e desviando-se do caminho da
salvagdo. Tais desejos representavam uma ameaga frequente as
relagdes entre os diferentes e até mesmo os iguais. A fornicagao e
o adultério ndo eram vias licitas para a satisfacao do prazer, pois
o Matrimonio tinha sido feito por Deus para dois e os prazeres
precisavam estar restritos a ele. Se o homem tivesse contato car-
nal antes das nupcias, com uma prostituta, a partir de entdo tinha
a obrigacdo de manter-se fiel a sua esposa, tendo relagdes intimas
apenas com ela. Era proibido procurar uma concubina, mesmo
com a pretensdo de gerar novos filhos. Nem com a finalidade de
procriagdo, a traicao era perdoavel (AGOSTINHO, 2000).

Para Agostinho de Hipona, os desejos da carne subvertiam
os designios de Deus, podendo arruinar a promessa de salvagao.
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Mesmo com a presenca deles, no Matrimoénio, emergia uma su-
posta pureza e agrado ao Criador. Antes de ser reprimido, os de-
sejos da carne deviam ser vigiados e focados nas relagoes afetivas
e sexuais no Matrimonio. Os desejos da carne careciam de dis-
ciplina e vigilancia, pois podiam incitar a desobediéncia, numa
insana busca por prazer.

Nao se tratava, pois, de diminuir a importincia do casamen-
to, dos prazeres e das relagdes em vista do bem da sociedade,
mas sim, submeté-los na perspectiva de um olhar sobre si,
sobre o proprio desejo, e identificar os sinais de desobedién-
cia que eles podiam trazer. (CALCADO, 2015, p. 107).

De acordo com esse tedlogo, a fidelidade estava articulada
a um amor conjugal que ndo abrangia, tampouco sucumbia aos
“calores da carne” Sendo a formagao da familia inevitavel para
aqueles que ndo almejavam usufruir da virgindade ou da castida-
de, o homem e a mulher deviam fazer da fidelidade, embasada no
amor conjugal, um caminho de recebimento e acolhida do amor
divino (CHAUI, 1984; LINS, 2007).

O amor conjugal estava articulado a varios regramentos,
pois o seu relapso podia desencadear a desordem da familia. An-
corados no amor conjugal, o convivio social, a parceria e o acolhi-
mento da existéncia do outro, com suas limita¢des, eram efeitos
positivos do Matrimdnio. Se fosse apenas para procriar, a unido
entre 0 homem e a mulher nao tinha sentido de permanéncia,
pois alguns casais ndo conseguiam essa dddiva de Deus. Todavia,
a esterilidade nao era motivo para a separagdo. Seguindo a poten-
cialidade do Matrimonio, entre os idosos permaneceria vigoroso
o amor conjugal, pois piedosos privavam-se, em comum acordo,
do ato conjugal, de modo que nao se sentiam obrigados a realiza-
-lo, embora permanecessem leais & uniao (AGOSTINHO, 2000).

Conforme Agostinho de Hipona, a educagao dos filhos esta-
va a servico da promessa de salvagao. Tinha a eloquéncia e a ret6-
rica como elementos importantes, mas ajudava principalmente as
novas geragoes a se afastarem dos pecados da carne, contendo as
vontades intimas. Ele mantinha pressupostos acerca da educagido
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dos filhos com base na Sagrada Escritura e na cultura do Império
Romano, onde o pai era um dos principais artifices das futuras ge-
ragoes. Para ele, assim como seus contemporéaneos, a educagio dos
filhos, dentro ou fora de casa, devia ter como meta “a consciéncia
moral, a profundeza espiritual, que nos ilumina a inteligéncia e faz
reconhecer a lei divina eterna” (LUZURIAGA, 2001, p. 76).

As interpretagdes de Agostinho de Hipona, bem como aque-
las proferidas pelo apdstolo Paulo, tornaram-se pautas de reite-
racao discursiva na Igreja Catdlica. Apds a sua organizagdo hie-
rarquica, tais interpretagdes foram utilizadas para defender uma
suposta ordem da familia, onde os bens do Matriménio tinham
destaque especial e serviam para modelar os modos de existéncia,
individuais e coletivos, condizentes com os designios de Deus.

Em 1215, o Concilio de Latrao elaborou a legislagdo do Ma-
trimonio, al¢ado oficialmente a sacramento em 1439, no Concilio
de Florenca (DEL PRIORE, 2007). Defendendo os bens do Ma-
trimonio, a Igreja Catolica construiu um arsenal de prescrigoes,
regulagdes e técnicas de condugdo. O Matrimonio tornou-se re-
levante para o cumprimento da promessa de salvagio e a rejeicao
aos pecados da carne.

Consideragoes Finais

As ideias do apostolo Paulo e de Agostinho de Hipona fo-
ram difundidas paulatinamente e inseridas no Magistério da
Igreja, tendo forte proje¢do vindoura. Contribuiram para forjar
uma suposta ordem da familia, baseada nos bens do Matrimonio:
procriagdo e educagao dos filhos, fidelidade conjugal e indisso-
lubilidade da uniao, tendo o amor conjugal como elemento de
valorizacdo dessa ordem.

Segundo eles, os filhos eram gerados e educados para cre-
rem na promessa de salvagdo, mantendo-se obedientes as deli-
mitagdes dos seus modos de existéncia. Assim como seus pais e
mades, tinham a possibilidade de receberem a graca da salvagdo,
desde que preservassem a obediéncia as vontades de Deus.
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Com a efetivacao da unido, a fidelidade entre 0 homem e a
mulher era embasada no amor conjugal: o tinico tipo de amor via-
vel para ambos, pois nao abrangia relagdes indecorosas sustenta-
das por desejos e prazeres da carne. O amor conjugal nao precedia
a unido, mas podia resultar dela, unindo o homem e a mulher “na
saude e na doenga, na riqueza e na pobreza, até que a morte os se-
pare”. Para a fidelidade entre ambos, repudiava-se toda inclinagao
para o “apaixonar-se’, “enamorar-se”. Acreditava-se que o amor
conjugal era mais forte do que os atos libidinosos fora do lar.

A indissolubilidade do Matriménio contribuia para que as
mulheres ficassem limitadas em suas acdes no mundo, “unidas
eternamente” aos mandos e desmandos dos homens. Estes, por
sua vez, representavam a autoridade de Deus e precisavam se ca-
sar mais cedo a fim de controlarem os desejos mais sombrios.
As mulheres necessitavam da autoridade do homem, para ame-
nizarem suas fraquezas existenciais. Ambos careciam se afastar
dos pecados da carne e aguardar, com total obediéncia, o cumpri-
mento da promessa de salvagao.
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1.2 O Ratio Studiorum no Colégio Real de Pernam-
buco: Missionacao Local com um Projeto de Edu-
cacao Universal

Roberto Barros Dias

Introducio

O presente trabalho objetiva demonstrar como o método
de educacéo implementado pelos Jesuitas entre os séculos XVI e
XVIII, o Ratio Studiorum, em Pernambuco, tem a0 mesmo tem-
po um carater particular e universal. Essa constatagio resulta de
uma pesquisa mais ampla desenvolvida no Programa de P6s-Gra-
duacgdo em Educacio da Universidade Federal do Ceara (UFC),
vinculado a Linha de Pesquisa Histéria da Educagdo Comparada
(LHEC/UFC)' que culminou em uma Tese de Doutorado, intitu-
lada “Histéria da expulsao dos jesuitas da capitania de Pernam-
buco e anexas (Ceara, Paraiba e Rio Grande do Norte) em 1759: a
disputa politica e os dominios da educa¢ao”

A riqueza das investigagdes da Linha de Pesquisa Historia
da Educagdo Comparada (LHEC) se da por essa ter uma histéria
interinstitucional com pesquisadores da UFPI, UNEB, UFMA,
UFAL e UCB em um amplo projeto chamado Ag¢do Politica e Edu-
cativa dos Jesuitas portugueses de volta ao Nordeste do Brasil no
século XX, iniciado em 2011 — este coordenado pela Profa. Maria

1 Em 2013, através da leitura do livro Histéria da Educacao: Repu-
blica, Escola e Religido, 2012, organizado por, Maria Juraci Maia
CAVALCANTE, Patricia Helena Carvalho HOLANDA e Outros,
tivemos conhecimento da linha de pesquisa LHEC e, depois de con-
tatos e dialogos com a coordenadora dessa linha, passamos a fazer
parte de seus trabalhos. Apos a selecdo de doutorado, 2013, passa-
mos, efetivamente, a nos integrar aos estudos, pesquisas e publica-
¢oes da LHEC, com vinculo oficial até 2017. As publicagdes anuais
da LHEC sao resultados de Congressos de Historia da Educacdo
organizados pela propria linha de pesquisa.
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Juraci Maia Cavalcante — o qual tem lancado luzes e discussoes
significativas sobre a Histéria da Companhia de Jesus no Brasil
entre a ColoOnia e a Republica.

A novidade dos eventos e publicagoes da LHEC ¢ que os
estudos se ddo na area de Historia da Educacdo e na perspec-
tiva da Educagdo Comparada, vinculadas a pesquisas iniciadas
na Universidade de Lisboa, onde o projeto foi concebido junto
ao grupo liderado por Anténio Névoa, que aproxima Histéria da
Educagéo e a perspectiva comparada. Comentando essa aborda-
gem, ele sintetiza que,

estes autores tentam por em pratica novas inteligibilidades,
com base numa reconciliagdo entre a histéria e a compara-
¢do: é possivel falar de um entendimento paradigmatico, que
pode conduzir os comparatistas a concederem mais atengdo
a histdria e a teoria, em detrimento da pura descri¢éo e in-
terpretagdo; [...] Ha um esfor¢o para ultrapassar uma pers-
pectiva centrada nos niveis intermediarios de decisio e para
apreender toda a complexidade dos fendmenos de globali-
zagdo e de localizagio: o inquérito comparativo interroga o
infinitamente grande e o infinitamente pequeno, ndo como
dois processos distintos, mas como dois momentos de um
mesmo processo histérico. (NOVOA, 1995, p. 50).

O Método e a Instituicio dos Estudos da Companhia de Jesus,
O Ratio

No final do século XVI nao so crescia o numero de Jesuitas,
mas acrescia consideravelmente o numero de colégios e a
variedade de a¢des dos missionarios. Apos a morte do Fundador
da Ordem, Inacio de Loyola, em 1556, a unanimidade sobre
orientagdes na educagao dos colégios inacianos nao se sustentava.
Havia divergéncias e movimentos internos para modificagdes
dessas orientagdes, sobretudo no que diz respeito diretamente ao
curriculo e métodos. Mas para além das questdes curriculares,
alguns inacianos interrogavam se os colégios eram uma atividade
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propria e prioritaria da Companhia ou mais uma entre outras
atividades como a pregacao, a teologia, os Exercicios Espirituais
e as missOes paroquiais. Mas os catalogos e os documentos da
época mostram que 40 anos depois da morte do fundador, o nu-
mero de colégios chegou a 245. Assim, uma reformulagdo das
orientagdes para o trabalho nos colégios tornou-se uma urgéncia.

Reunidos na quarta Congregagao Geral,’ em 1581, em Roma,
representantes de todas as Provincias Jesuitas elegeram Pe. Cldudio
Aquaviva (1581-1615) como o novo Superior Geral, recebendo dos
congregados a missdo de reorganizar a Companhia. Para o Papa e
o0s superiores provinciais era necessaria uma revisao* das orienta-
¢oes deixadas por Inacio. Além disso, a mudanga da Companhia

2 Para Santo Inacio a Companhia de Jesus ¢ alicer¢ada nos E.E, os quais re-
vestem os jesuitas de “um carater magnifico de unidade”, precisao, largueza
de visdo, flexibilidade e seguranga e capacita o exercitante para um discer-
nimento com liberdade. Ver Serafim Leite. Tomo I, Livro I, Cap. I, p.7. Sao
varios os estudiosos e autores que publicaram sobre os E.E e suas relagdes
com Educagao e Psicologia.

3 ACongregagdo Geral da Companhia de Jesus acontece quando da convoca-
cdo para eleicdo de um novo Superior Geral, que tem cargo vitalicio, ou, de
forma extraordinaria, por convocagao do Geral depois de ouvir a Congrega-
cdo dos Procuradores Jesuitas, representantes de todas as provincias que se
reunem em Roma para avaliar o “estado” da Companhia e dar um parecer
final e se deve ou nao ser convocada a Congregacdo Geral, 6rgdo maximo
de decisdes dos inacianos.

4 Havia um grupo dissidente na Espanha que contestava o Superior Geral em
seu cargo vitalicio e em seu poder de nomear os Provinciais e Reitores dos
Colégios. Durante o Governo de Claudio Aquaviva, o proprio papado pas-
sou a examinar e opor-se a estrutura da Companhia. Em 1593, foi convoca-
da uma nova Congregacao Geral. Para o Papa Clemente VIII “Tinham-lhe
chegado informagdes de que a Companhia tinha decaido do primitivo fer-
vor, e queria que os Padres congregados remediassem o mal” (BANGERT,
1985, p.129). Aquaviva foi confirmado como Superior Geral e criou co-
missdes para avaliar seu governo, deu continuidade ao Plano de Educacéo
e com os congregados reafirmou as Constituigdes da Companhia de Jesus
e as orientacdes deixadas por Inacio de Loyola. Sobre essas querelas entre
os Jesuitas da Espanha com o Superior Geral da Companhia e papado, ver
BANGERT S. J., William V. Histéria da Companhia de Jesus. Sao Paulo:
Edicdes Loyola, 1985. p. 126ss.
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era perceptivel: no governo de Aquaviva, o numero de membros
triplicou, passando de 5 mil para 13 mil; o nimero de residéncias
subiu de 33 para 123; e as provincias passaram de 21 para 33.
Ocorreu uma maior expansdo das missdes extraeuropeias e uma
demanda para a criagao de novos colégios em diferentes reinos.
Porém, o mais significativo para o trabalho e tema que estamos
desenvolvendo aqui, é que um dos primeiros atos do novo Geral
foi constituir uma comissiao de 12 padres com a tarefa de elaborar
um Plano de Estudos que permitisse a uniformizagido dos méto-
dos educacionais para toda a Companbhia.

[...] sem quebrar o principio de Inicio de que se levassem
em conta “as circunstancias de lugares e pessoas’, se pudesse
preparar um curriculo basico e principio pedagdgicos gerais
que fluissem desta experiéncia e fossem comuns a todos os
colégios da Companhia. Seguindo-se um periodo de intenso
intercambio entre todos os colégios. (KLEIN, 2015, p. 103).

A redagao do primeiro plano pedagdgico foi elaborada ten-
do como base as “Regras do Colégio Romano™ e suas orienta-
¢Oes pautavam-se na filosofia de Aristoteles, Sdo Tomas de Aqui-
no e no movimento da Renascenca. A obra foi impressa em trés
versdes: a primeira, provisoria, em 1586, a segunda em 1591 e a
versdo ultima publicada e promulgada para todos os colégios da
Companhia em 8 de janeiro de 1599. Esse regulamento recebeu o

5 Neste mesmo ano foi criado o Colégio Romano, que viria a ser um dos colé-
gios mais importantes para a ordem. A metodologia utilizada foi o Modus Pa-
risiensis, que se caracterizava por classes homogéneas, com alunos agrupados
por niveis de aprendizado e idades parecidas; era incentivada a competi¢ao
entre os alunos; o ensino dava-se de forma mecanica com incentivo/premiagéo
do trabalho escolar; a ordem fora mantida através da disciplina e castigos. O
Modus Parisiensis foi a metodologia que se utilizaram também no colégio de
Messina antes da criagdo do Ratio Studiorum, o que, por sua vez, influenciou
a sua formulagdo posteriormente. In STORCK, J. B. Do Modus Parisiensis ao
Ratio Studiorum: Santa Maria os jesuitas e a educagdo. Humanista no Inicio
da Idade Moderna. Hist. Educ., v. 20, n. 48, jan./apr. 2016.
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titulo de Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu® (O Mé-
todo e a institui¢cdo dos estudos da Companhia de Jesus), conhe-
cido como Ratio Studiorum.

O Ratio Studiorum proporcionou a Companhia atuar para
além do cuidado, valoriza¢do ou identidade de uma educagio
nacional, local. O Plano de Educagao dos inacianos seguia sen-
do aplicado com o maximo rigor e a constante avaliagio dos
superiores provinciais, independentemente do continente ou
reino onde os religiosos se encontrassem, o que levou Carvalho
(2001), a afirmar que a escola jesuita nao tinha patria. O mesmo
método e conteudo das escolas de Evora, Coimbra, Paris, Sala-
manca e Goa poderiam ser encontrados na Bahia e em Pernam-
buco com adaptacdes que ndo comprometessem o plano univer-
sal de ensino jesuitico.

No caso de Pernambuco e anexas (Ceard, Paraiba e Rio
Grande do Norte), a montagem do sistema de educagdo se deu
em duas formas distintas: os colégios e as casas de ler e escrever.
Os colégios que garantiam a proximidade ao maximo com o Ra-
tio e suas trés grandes se¢des — Retorica, Gramatica e Humanida-
des —, subdivididas em ensino das “Letras Humanas” — o latim, o
grego e o hebreu —, de Poesia e de Histéria; mas, além dos colé-
gios, foram criadas na Capitania de Pernambuco, as casas de ler
e escrever, bem como as casas de escrever e cantar, consideradas
como prolongamento da catequese.

6 O original latino da Radio Studiorum de 1599, junto com os rascunhos
prévios, foram publicados recentemente com o volume V da Monumenta
Paedagogica Societatis lesu, por Ladislau Lukacs, SJ (Institutum Societatis
lesu). Ha uma tradugdo portuguesa de Leonel Franca, SJ: O Método Pe-
dagégico dos Jesuitas. O Ratio Studiorum”. Introdugao e tradugdo. Rio de
Janeiro: Agir, 1952. Em 2011, Margarida Miranda publicou nova tradugao
da Ratio, Intitulada O Codigo Pedagogico dos Jesuitas. Radio Studiorum
da Companhia de Jesus (edig¢des bilingues latim/portugués). Lisboa: Edito-
ra Esfera do Caos, 2010.
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Curiosamente, apesar do rigor do Ratio, o Geral da Compa-
nhia definiu que os que fossem trabalhar com os “mouros” e tur-
cos deveriam aprender e ensinar na lingua arabica ou caldaica; os
destinados a India, na indica; e, para os que fossem para o Brasil,
deveriam estudar a lingua indigena, o tupi, e ensinar também por
meio dela (LEITE, 2004, T. I, p. 29). A orienta¢do da Companhia
para esses missionarios reafirma o compromisso com o Ratio,
mas abre uma exce¢do na regra a qual o Reitor deveria assegurar
que as disciplinas fossem ministradas em Latim.

Estudos e Docéncia dos Colégios de Pernambuco

As informagdes de José de Anchieta, enquanto Provincial
do Brasil, enviadas a Roma, sdo outra fonte histdrica que pos-
sibilita ampliar o estudo sobre a educagdo jesuita no espago por
nods delimitado em nossa investiga¢ao. Os pormenores sobre Per-
nambuco descritos nas cartas constam desde a extensao de terra
pertencente ao Colégio, o nimero de gado e conflitos com os po-
tiguares até as atividades de docéncia do Colégio.

Em uma carta ao Superior Geral da Companhia, Claudio
Aquaviva, Anchieta apresenta as atividades de ensino da grama-
tica latina para trés novigos jesuitas e dezenas de estudantes ex-
ternos e internos. Ele descreve a existéncia de uma escola de ler
e escrever com cerca de quarenta criangas. Os Jesuitas de Olinda,
além dessas atividades de docéncia, segundo o Provincial, davam
“assisténcia espiritual” na igreja matriz e comarca de Olinda, visi-
tavam os engenhos e as populagdes portuguesas, escravos de Gui-
né e comunidades indigenas (constatando até dois mil indios)’.

7  Segundo Belo (2000), o numero de escravos, os quais eram visitados por
Jesuitas nos engenhos, chegavam a 10 mil. Belo baseia-se na Informacion
de la Provincia del Brasil para Nuestro Padre — Collegio de Pernambuco.
Bahia, 1585. Fonte/chamada: BPE, CXV1/1-33, fl. 37v.
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Nas visitas as fazendas, havia um “cuidado” dos superiores, se-
gundo Anchieta - e que ¢ por nés compreendido como estraté-
gia da agdo jesuitica — no sentido de que, entre os missiondrios,
deveria haver, sempre, “um padre y um hermano lenguas” para,
assim, facilitar o contato e didlogo com os indigenas, seja para a
catequese imediata ou para persuadi-los aos aldeamentos ou a
frequéncia das criancas nas casas de ler e escrever.

Apesar de as missoes itinerantes e os exercicios de docéncia
nos colégios e nas casas de ler e escrever terem recebido doagdes
consideraveis dos colonos e da Coroa, ha relatos de que a Missdao
do Colégio de Olinda com os brancos, indios e escravos carecia
de manutengio e sustento dos padres, sobretudo pelo aumento
dos estudantes. A missdo de evangelizagdo e educagdo, segundo
Albertina Belo (2000)?%, s6 pode superar e garantir suas necessi-
dades financeiras devido a beneméritos locais, a prosperidade
econdmica daquela capitania e a produ¢ao das fazendas de plan-
tacdo de cana-de-acucar de propriedade dos proprios Jesuitas®.
Para Belo, as rendas provindas das terras e o arrendamento das
casas pertencentes aos Colégios, do Boticario e da Farmacia per-
mitiram “a sobrevivéncia das obras missionarias e de educa¢io”
(BELO, 2000, p. 52-55). Entre os engenhos pertencentes ao Co-
légio estao os de Monjope, Contungaba e Carauba, situados nos
limites entre Paraiba e Pernambuco.

8 Albertina Belo foi pioneira em seu estudo por abordar de forma global e com-
parada a Arquitetura do Colégio Jesuita de Olinda. Seu foco ¢ a arquitetura
do Colégio, mas a minuciosa pesquisa da constru¢ao do Real Colégio de Per-
nambuco relaciona este a todo o movimento de construcdo de Colégios da
Companhia nas diversas partes do Reino Portugués. O interesse da inclusdo
do trabalho de Belo em nossa bibliografia ¢ por perceber que ha um estudo
comparado do Colégio de Olinda com o projeto universalizante de educagao,
arquitetura e arte da Companhia de Jesus nos dominios portugueses.

9 Fonte/chamada: ARSI, Bras. 5, fls 30v ¢ 31.
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Os Estudos no Real Colégio de Pernambuco e o Ratio Studiorum

Os dois cursos iniciais do Real Colégio de Pernambuco®
(Olinda) foram os de Latim e o de ler, escrever e contar, mas,
por um documento'! consultado por nés no Archivum Romanum
Societatis Iesu (ARSI), e, segundo Serafim Leite, antes da invasao
holandesa, foi ensinada Teologia no Colégio de Olinda. Depois
da 1654, apos a expulsdo holandesa, hd, sim, registros'> de que
nesse Colégio se iniciou o Curso Superior autorizado pelo Su-
perior Geral, quando se constataram as disciplinas de Teologia,
Filosofia e Matematica, respeitando a orienta¢ao do Ratio. Essas
disciplinas, que caracterizavam o Curso Superior, passaram a ser
ministradas com regularidade: Filosofia, pelo professor Pe. Jodo
Pereira"; Humanidades, pelo Pe. Domingos Dias; e o Elementar
(Letras Humanas e Escola de Meninos) pelo Ir. Joao Simdes, sen-
do este ultimo um jesuita em formagdo. Como examinador das
disciplinas de Filosofia e Humanidades, foi nomeado o Pe. Jodo
Leitao, isso no ano de 1671.

No final do século XVII, a CAmara de Pernambuco solici-
tou ao Geral da Companhia a manuteng¢do do Curso de Artes e o
acréscimo de mais um curso: Teologia Dogmatica ou Especulati-
va. A peticao foi aceita e, devido ao acréscimo da Teologia Dog-
matica, o Colégio passou a ter a possibilidade de ensinar também

10 O nome “Colégio de Olinda” dado ao Real Colégio de Pernambuco, ofi-
cialmente assim chamado pela Companhia e Coroa Portuguesa, apareceu
pela primeira vez em 1679, durante o reitorado do Pe. Antonio Oliveira. A
denominagdo “Colégio de Olinda” era uma forma de o distinguir do Colé-
gio de Recife, e a descri¢do “de Pernambuco” passou a abranger os dois da
Capitania. (LEITE, 2004, T.V, p. 334).

11 Colegdo de Documentos referentes aos Jesuitas no Brasil no Periodo de
1674-1619, consultada por nds no Archivum Romanum Societatis Jesu —
ARSI, em novembro de 2015.

12 Fonte/chamada: ARSI, BRAS. 5.

13 Jodo Pereira nasceu na Bahia, foi Vice-Reitor de Pernambuco e professor
de Filosofia e Teologia, e censor de livros, entre os quais o Il tomo dos
Sermdes de Vieira. Faleceu em 1691. (LEITE, 2004, T.V, p. 213).
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ao Clero, como assim faziam outros colégios nas capitanias onde
ndo havia Seminario.

Os estudos superiores e estudos inferiores se estruturam da
seguinte forma:

Quadro 1 - Estudos Superiores e Estudos Inferiores nos Colégios

dos Jesuitas no Brasil

Um professor

Cursos e q . c =
c. Quantidade de professores, horario, contetidos e método
Disciplinas
Um professor 45 minutos de aula comegando as 9h No final de cada
de Prima aula, o professor
Um professor de cada horario es-
P 45 minutos de aula comegando as 15h pecifico fica mais
. de Véspera X s o1
Teologia: 15 minutos a dis-
Trés posigdo dos alunos
f X
protessores Um professor 45 minutos de aula, comegando as 14h p'crlra' resp ondelj as
Moral duvidas  surgidas
ao longo da aula.
2 horas de
aula pela ma-
Filosofia: nha, das 8h as
Um s6 10h O professor fica mais 30 minutos no patio do Colégio para ex-
professor 2 horas de | Plicar, resolver questdes ou tirar duvidas de questdes filosoficas
aula & tarde, | ocorridas durante as aulas.
da15has 17h
Lo 2 horas e | Composi¢do de textos de temas variados em prosa e verso.
Primeira:

meia de aula
pela manha.

Meia hora no inicio da aula era para revisdo, e meia hora antes
do término era para elaboragdo dos temas.

Segunda:
Um professor

2 horas e
meia de aula
pela manha.

Ensino de Sintaxe, Silaba, Figuras ¢ medidas de versos.

Terceira:
Um Professor

2 horas e
meia de aula
pela manha.

Ensino de Normativos, Linguagem, Rudimentos, Género ¢
Pretéritos.

2 horas ¢ meia

Ensino do ler, escrever e contar ¢ da Doutrina Cristd. A escola

Numeros

Escola: pela manha e | de ler, escrever e contar era chamada, em alguns documento,
Um professor | mais um tem- | como Gramatica Portuguesa e era uma condigéo para admissdo
po a tarde. no curso de Humanidades.
. Disciplinas sucessivas: Gramatica, Humanidades, Retorica,
Humanidades s . - .
L. Historia, Geografia e as linguas classicas: Latim, Grego,
(Gramatica) 0
? Hebreu.
Ciéncias dos N A disciplina era registrada como Algarismo, Aritmética ou Ma-

tematica.

Fonte: Leite, Serafim, 2004. T. V Livros I e I1.
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Os dados do quadro acima foram elaborados a partir de in-
formagoes colhidas em Serafim Leite (2004), contudo, ndo po-
demos afirmar que essa estrutura, que inclui disposi¢cdo de pro-
fessores, horarios e contetidos disciplinares, era invariavel de um
colégio para outro ou de uma capitania para outra'®, uma vez que
a organizagao de um colégio dependia do niimero e quantificagao
dos jesuitas existentes e das condigoes de manutengido dos diver-
sos cursos e extensoes. Na Capitania da Paraiba, por exemplo,
havia os estudos primaérios e secundarios, com aulas de Latim e
Humanidades. O Colégio da Paraiba ou Seminario da Paraiba,
fundado pelo Pe. Gabriel Malagrida, funcionava em duas segdes:
uma para alunos externos e outra para internos, como seminario.
Ja nas capitanias do Rio Grande do Norte e do Ceara — até o pe-
riodo da expulsdo —, ndo encontramos registro de que os Jesuitas
tiveram Colégio ou Casa de Estudos. Como era de pritica, eles
ensinaram as primeiras letras nas aldeias como uma atividade
vinculada a catequese.

O grau de estruturagdo e a distribuicao das disciplinas entre
estudos inferiores, estudos superiores e escola do Real Colégio de
Pernambuco apresentado no quadro acima, possibilita-nos per-
ceber também uma sintonia dos contetidos e métodos em curso
no cotidiano do Colégio com as orientagdes definidas pelo Ratio.
Por ter a organizagdo administrativo-pedagdgica comparada aos
colégios de Portugal e possuir uma biblioteca descrita como cor-
respondente ao curriculo proposto, o curso de Filosofia do Colé-
gio foi validado, por meio de uma Provisao Régia, como se fosse
de Coimbra®.

O Colégio de Recife seguia, segundo Serafim Leite, as mes-
mas caracteristicas do Colégio de Olinda, Bahia e do Rio de Ja-
neiro. Como o de Olinda, o Colégio de Recife iniciou com a es-
cola de ler e escrever e s a partir de 1677, dois anos depois da
sua fundagdo, passou a ter os seguintes cursos: Teologia Moral,

14 Ver LEITE, 2004, T.V, p. 358 - 367.
15 Conselho Municipal, Livro 45, Registro de Cartas Régias, Provisdes ¢ Or-
dens Régias apud LEITE, 2004, T.V, p. 335.
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Filosofia, Letras Humanas, Escola de ler e escrever e Doutrina
Crista; este tltimo curso com duas turmas, que eram especificas
desse Colégio: uma para meninos brancos e mesticos e outra tur-
ma, na Lingua de Angola, para escravos negros (LEITE, 2004, T. V,
p-352). Em uma carta do Provincial do Brasil enviada a Roma em
1716, ele descreve a biblioteca do Colégio de Recife como tendo
uma boa aquisi¢ao de livros, uns comprados, outros doados por
amigos — entre estes, um “homem nobre e erudito™.

Perfil do Professor dos Colégios de Pernambuco

As solicitagdes para que viessem professores de Portugal
para ensinar no Brasil era uma constante no século XVI. As cartas
enviadas do Rio, Bahia e Pernambuco pelos provinciais ao Geral
sempre tratavam da importincia e necessidade de mais professores
para os colégios, mas as respostas de Roma incentivavam para que
os colégios no Brasil preparassem seus proprios professores, pois
havia, segundo o Geral da Companhia, condigdo e padres com
formagao suficiente para isto. Nas correspondéncias mantidas,
Roma recomendava que os mestres em atividade se dedicassem
ao estudo e preparagao das aulas e ndo se detivessem em outras
atividades e que a aplicagdo das 20 Regras dos Professores, defini-
das pelo Ratio Studiorum®’, deveria ser observada pelos superiores
e reitores, sobretudo se os Jesuitas destinados ao ensino tivessem
dedicagdo e qualidade para essa missao (LEITE, 2004, T.1, p. 33).

O texto do Ratio nos favorece afirmar que o professor deve-
ria cuidar dos aspectos intelectuais e culturais, mas também da
dimensao subjetiva dos alunos, quando trata de comportamento,
valorizacao do individuo, relacionamento/convivio dos discentes
entre si e com seus familiares e suas praticas de fé. Ao professor

16 Fonte/chamada: ARSI, BRAS, 10, 177v.

17 As citagdes do texto do Ratio Studiourm, 1599, usadas por nos sao da tra-
dugdo e publicagdo de Leonel Franca: O Método Pedagogico dos Jesuitas
— O “Ratio Studiorum”. Introdu¢do e Tradugdo. Rio de Janeiro: Livraria
AGIR Editora, 1952.
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inaciano, ressalta o documento, competia uma postura e uma
pratica para além da técnica de ensinar, ou do campo da cogni-
¢d0, como definiram as regras 1 e 20:

O fim especial do Professor, tanto nas aulas quando se ofe-
recer a ocasido, como fora delas, sera mover os seus ouvintes
ao servigo e ao amor de Deus e ao exercicio das virtudes que
lhe sdo agradaveis, e alcancar que para este objetivo orien-
tem todos os seus estudos. (Ratio, Regra 01, comuns a todos
os Professores das Faculdades Superiores).

O professor dos colégios jesuitas tinha em comum a forma-
¢do propria da Ordem que seguia os mesmos conteudos, métodos
e espiritualidade (até o mesmo modo de vestir) em qualquer par-
te do mundo que tivesse uma Casa de Formagao.

Com o auxilio da graga divina seja diligente e assiduo no
cumprimento de todos os seus deveres, zeloso do adianta-
mento dos alunos, tanto nas liqées CcOmo nos outros exerci-
cios escolares; ndo se mostre mais familiar com um aluno do
que com outros; ndo despreze a ninguém; vele igualmente
pelos estudos dos pobres e dos ricos; procure em particular o
progresso de cada um dos seus estudantes. (Ratio, Regra 20,
comuns a todos os Professores das Faculdades Superiores).

Néo podemos esquecer que os Exercicios Espirituais, o Ra-
tio Studiorum e as Constituicoes eram a base da formagdo de um
jesuita. Dessa forma, a pedagogia e o cotidiano de um professor
inaciano, selecionado e destinado ao ensino, levavam essa base
consigo. Mesmo que em alguns contextos culturais como China,
Japao e Brasil, as adaptagdes com linguagens distintas dos docu-
mentos fundantes fossem necessdrias, seriam feitas.

Se considerarmos que os professores dos colégios jesuitas
traziam em suas praticas um modo de compreender o mundo (ca-
tolico/tridentino/europeu) e que eles intencionavam, a partir do
curriculo e métodos definidos pelo Ratio, reproduzir compreen-
soes e praticas culturais ocidentais e religiosas via educagao, fazen-
do dessas compreensdes normas sociais entre colonos, indigenas,
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escravos e europeus que viviam em Pernambuco e anexas, pode-
mos dizer, por comparagio, que o perfil do professor dos colégios
jesuitas, sobretudo no século XVIII, inseria-se no conceito geral
do professor do século XVIao XVIII definido por Anténio Néovoa:

Uma das tarefas fundamentais de todas as sociedades hu-
manas organizadas ¢ a transmissdo, de geracio em geracio,
de um modo colectivo de viver e de compreender o mundo,
¢ a reproducdo de um conjunto de normas sociais através
das quais os homens ddo forma a sua existéncia. (NOVOA,
1987, p. 413).18

O Jesuita professor, de acordo com a citagao acima, inseriu-
-se no contexto de agentes culturais e acompanhou a agdo ideolo-
gica de uma sociedade e reinos em expansao, mesmo os inacianos
tendo sua organizagdo, seus remates proprios para a educagio e
suas adaptagoes regionais.

Considera¢oes Finais

O Colégio Real de Pernambuco, chamado Colégio de Olin-
da, é emblematico para o estudo comparado entre educagéo jesu-
itica no Brasil e Metrépole, para andlise da educa¢ao em Pernam-
buco, antes e depois da expulsao dos inacianos do Brasil, e para
um melhor entendimento da forma como se desenvolveu nessa
Capitania e anexas o padroado tipico de Portugal'®, que denotou

18 Do Mestre-Escola ao professor do ensino primario Subsidios para a historia
da profissao docente em Portugal (séculos XV-XX). Disponivel em: <http://
repositorio.ispa.pt/bitstream/10400.12/2200/1/1987 3 413.pdf>. Acesso em:
dez. 2016.

19 O Papa Ledo X, com a Bula Dum Fidei Constantian, conferiu em 1534 ao Rei
de Portugal, Dom Manuel, eleito Grao-Mestre da Ordem de Cristo, direitos e
beneficios de padroado nas terras descobertas que até entdo tinham sido atri-
bui¢des do Grao Prior da Ordem Portuguesa. Como Dom Manuel conjugava,
nesse periodo, os cargos de Rei de Portugal e Grao-Mestre da Ordem de Cris-
to, assim lhe coube, na condi¢do de chefe de Estado, apresentar ao Papa os
bispos, e apresentar aos bispos os candidatos para os cabidos, pardquias e ca-
pelanias. Inicialmente, o Padroado era beneficio dos Grao-Mestres da Ordem
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as formas de relagdo e conflitos entre Estado e Igreja e entre Co-
roa e Companbhia de Jesus.

A analise da aplicagao do Ratio Studiorum no Colégio Real
de Pernambuco, evidenciou a compara¢ao na perspectiva por nos
assumida, durante nossa pesquisa. Nessa perspectiva, os missio-
narios jesuitas do século XVII e XVIII sao apreendidos com seus
pressupostos religiosos, métodos educacionais, técnicos e admi-
nistrativos, de cardter particular e universal, portanto, investiga-
dos como um fendmeno infinitamente grande e infinitamente
pequeno, de globalizagao e de localizagao. A histéria da Educagao
dos Jesuitas em Pernambuco mostra as relagdes da Companhia
de Jesus local, Provincia do Brasil, com a Companhia Universal.

E igualmente relevante saber que as sete Missdes que
estavam sob a responsabilidade do Colégio de Olinda também
estavam submetidas ao poder eclesiastico e a administragdo da
Capitania de Pernambuco. Isso nos vincula as tematicas propostas
nos objetivos de nossa pesquisa mais ampla, sobretudo no que diz
respeito ao impacto do processo de expulsao para o Colégio e
as sete missoes jesuiticas, uma vez que a relagdo entre Colégio e
Missoes Indigenas era pensada pela Companhia como um con-
junto imbricado e as agdes nas Missdes sempre acompanhadas e
avaliadas pelo Bispo e pelo Governador.
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1.3 A Acao Assistencial do Governo Provincial e da
Santa Casa de Misericordia de Fortaleza na Segunda
Metade do Século XIX

Luciana de Moura Ferreira

Introducio

Durante a Idade Moderna, as Santas Casas de Misericordia
foram as principais institui¢coes de auxilio a pobreza do Império
Portugués. Do ponto de vista organizacional e assistencial, insti-
tui¢oes semelhantes foram organizadas, com o objetivo de prati-
car a caridade, a partir de quatorze obras de misericérdia elen-
cadas; sete consideradas espirituais e sete corporais. Entretanto,
as denominadas “Casas de Misericérdia” eram muito diferentes
entre si, especialmente devido ao periodo e ao contexto histdrico
em que eram instaladas.

No Brasil, as Santas Casas de Misericérdia comegaram a fi-
gurar como hospitais, a partir de meados do século XIX, como foi
o caso da capital cearense, instituida com o fim de prestar assis-
téncia médica aos pobres enfermos, indo além do simples cuida-
do com o corpo, uma vez que o disciplinamento dos individuos
também figurava como um objetivo comum. Com o intuito de
aumentar sua receita, o hospital passou a atender presos, solda-
dos, velhos e criangas abandonadas, além dos “loucos” e pensio-
nistas que pagavam para ser tratados no hospital.

O objetivo do presente artigo é discutir a implanta¢ao da Ir-
mandade da Santa Casa de Misericordia no Brasil e, em especial,
em Fortaleza, buscando perceber as razdes de sua estruturagio,
envolvendo a a¢do do poder publico, da caridade e da assistén-
cia almejadas. O confronto do poder publico com as doengas foi
essencial para tornar a saide uma questdo nao apenas cientifica,
mas também uma agéo assistencial administrativa e sanitaria. O
marco indicativo da nossa analise foi o periodo de 1861 a 1889,
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quando as relagdes entre Igreja e Estado foram alteradas. As fon-
tes que utilizamos foram os Relatdrios Provinciais, o Livro de
Oficios da Santa Casa de Misericordia e o Jornal O Cearense, que
nos permitiram compreender o enlace ente os objetivos propos-
tos pela Instituicdo e os resultados sociais obtidos.

Primeiros Tempos da Santa Casa de Misericordia de Fortaleza

Por ocasido da inaugura¢ao do Hospital da Santa Casa de
Fortaleza, entregue a irmandade da Misericérdia, o nimero de
“irmaos inscritos” ainda era restrito. Com o intuito de atrair mais
pessoas a entidade, o Provedor enviou cartas convites a pessoas
influentes da provincia do Ceara e de outras provincias. Apds a
inauguragdo, para preparar de forma adequada as enfermarias, a
chamada benemeréncia dos cidadaos da capital cearense foi es-
sencial, conforme apontam os dados a seguir:

O Senhor José Smith de Vasconcelos contribuiu com a doa-
¢do de “2 dusias de cadeira, 1 ccommoda, 4 duzias de toalhas
felpudas, 2 duzias de sapato dourelo, e o senhor Henrique
Brum doou uma secretaria e uma duzia de cadeiras e o Pre-
sidente da Provincia, além de doagdes monetarias, adquiriu
objetos para o tratamento dos doentes da cholera — morbus.

Além das Enfermarias Gerais, destinadas aos doentes po-
bres, havia os quartos reservados aos pensionistas. Na Enferma-
ria Geral eram oferecidos gratuitamente alimentos, assisténcia
meédica, cirurgica e farmacéutica aos indigentes, além dos cuida-
dos médicos aos soldados. O corpo de funcionarios era formado
por um escrivao, o Capitdo José Nunes de Melo; o médico Dr.
Joaquim Alves Ribeiro; um capeldo, o Cénego Antonio de Cas-
tro e Silva; um continuo, Manoel Rodrigues Silva; além de um
cozinheiro e dois serventes. Dois meses apds a sua inauguragao
foi divulgado o seguinte resultado do movimento do Hospital: 16
homens, 21 mulheres, 3 meninos, 2 meninas, somando um total
de 42 internos. Ao todo, 12 internos obtiveram alta, 1 mulher fa-
leceu e 29 permaneceram em tratamento.
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Desde o inicio do seu funcionamento havia uma resisténcia
da populacido em relagdo ao Hospital, sendo constantes os pe-
didos de autorizagdo para liberagao de internos, além das fugas,
como a de Domingas Francisca da Concei¢ao, suspeita de célera,
mas que alegava estar doente apenas de uma ferida na perna. Ela
foi encontrada morta, ainda vestindo a camisola do hospital, se-
gundo oficio de nimero 25 da Instituigao.*

Durante o primeiro ano de funcionamento do Hospital, os
falecimentos representaram 28% do total do movimento de doen-
tes e, no segundo ano, 21,6%. Havia o receio geral da populagao de
possiveis internamentos e as pessoas em melhores condigoes cos-
tumavam ser tratadas em casa, com o apoio e a aten¢do dos seus
familiares, porque os hospitais eram considerados como locais de
tratamento de doentes, em sua maioria, pessoas pobres, loucos ou
de pessoas atingidas por doencas consideradas perigosas, que co-
locavam em risco a saude da cidade, como ocorreu por ocasido da
chegada de um vapor de navegagao costeira, vindo do Maranhéo
que, ao chegar ao Porto de Fortaleza, trouxera pessoas acometidas
do cholera morbus; dentre elas, duas haviam morrido e outra fora
internada na Enfermaria da Santa Casa de Misericérdia, conforme
verificado no Jornal O Cearense, do dia 21 de junho.

A analise do Hospital da Santa Casa, pela perspectiva do es-
tudo das Institui¢cdes, é uma forma que nos permite refletir sobre
os diversos sistemas que coexistiam nas referidas instituicdes, ou
seja, a disciplina imposta produzia a ordem almejada e favorecia
a eficiéncia e a utilidade aos individuos. Foucault nos explica essa
questdo, ao afirmar que

O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue
pelo jogo do olhar, um aparelho onde as técnicas que per-
mitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, os
meios de coer¢do tornem claramente visiveis aqueles a quem
se aplica [...] (FOUCAULT, 1977, p.100).

20 Oficio n. 25, da Santa Casa de Misericordia, enviado pelo Vice-Provedor,
Manoel Franco Fernandes Vieira, ao Presidente da Provincia, José Bento de
Figueiredo Junior, no dia 22 ago1862.
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Ao analisar as institui¢des, o referido autor retrata a ordem
disciplinar e os dispositivos que a fortaleciam, como a disciplina, a
sang¢do normalizadora, o espago e a observagao. No Brasil, durante
o século XIX, a difusdo dos hospitais foi incentivada pelo poder
publico, como espago de disciplina dos individuos; eles ndo foram
instituidos para a pratica terapéutica e sim para o controle dos
individuos, que ameagavam a ordem social. Os cuidados médicos
eram praticados de duas maneiras: através de uma série médica,
com cuidados exercidos em um espago nao hospitalar, nas resi-
déncias e uma série hospitalar, onde a acolhida e a disciplina da
pobreza e das anomalias humanas eram administradas.

Ainda no século XVIII surgiu a concepgao de hospital como
dispositivo de cuidado assistencial. O personagem ideal nao era
o individuo a ser curado, mas o pobre que estava morrendo, al-
guém a quem se deveria dar os ultimos cuidados e o tltimo sacra-
mento (FOUCAULT, 1978).

O Relatério da Saude Publica, do ano de 1881, revelava a
resisténcia dos pobres ao hospital: “quando cheguei a essa Pro-
vincia, encontrei grande nimero de indigentes e muitas orphans
asiladas no abarracamento da Jacarecanga [...]” Entre eles, mui-
tos eram considerados “enfermos ulcerosos”, que viviam da ca-
ridade publica. Em virtude da representacao. Segundo Augusto
Padua Fleury, Presidente da Provincia do Ceara, em seu relatorio
informa que “Em virtude da representagdo que dirigi ao Minis-
tro do Império, fui autorizado ao fazer recolher a Santa Casa de
Misericordia”™

Diante da resisténcia inicial dos individuos ao Hospital, era
constante a divulgagdo do movimento das Enfermarias da Santa
Casa, identificando o nimero de pacientes e a condi¢ao de cada
grupo e, a medida que a concepgao do hospital mudou, o movi-
mento na enfermaria também foi modificado, assim também a for-
ma como era divulgado o relatério do movimento das enfermarias.

21 Relatodrio do Presidente da Provincia do Ceara, André Augusto Padua Fleu-
ry, 01 abr. 1881, p.55.
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O médico Dr. Joaquim Ant6nio Alves Ribeiro, em agosto
de 1861, ao informar o resultado do movimento registrado nas
enfermarias, exp0s os procedimentos realizados no referido es-
tabelecimento, no caso da doente Roza, que estava quase resta-
belecida de uma hérnia umbilical estrangulada; sobre tal fato, ele
destaca que preferiu realizar uma operac¢do considerada arrisca-
da, mais promissora do que esperar o resultado duvidoso dos re-
cursos de precarios medicamentos que poderiam ser indicados.
O médico explicou ainda a situacao de dois pacientes que haviam
recebido alta, mesmo sem estar curados, porque sofriam de um
mal cronico e que resistiam mal ao tratamento, que pudesse ser
prestado no hospital.

Outro caso comentado foi o de Mariana Bezerra, que sofria
de “fistula recto vaginal” e que tinha passado por duas cirurgias,
que ndo tiveram resultados favoraveis; mesmo melhorando seu
estado de satde, ela pediu alta, preferindo o atendimento dos
seus familiares em sua residéncia. Verificamos ainda no Jornal
O Cearense (9 de agosto de 1861) que, entre as doengas con-
sideradas predominantes nas pessoas assistidas pelo hospital,
figurava a sifilis.

O hospital teve o seu atendimento ampliado, em 1862, em
virtude de outro mal que assola a Provincia, a temida cdlera, cujos
dados demonstrativos preocupavam as autoridades e os médicos:
32 homens, 53 mulheres, 43 restabelecidos, 31 mortos, 10 em
tratamento e 2 que fugiram do hospital, conforme verificado no
oficio de numero 20 da Santa Casa de Misericdrdia, enviado pelo
Vice-Provedor Silva Albano ao presidente da provincia, em 30 de
junho de 1862.

A situagdo financeira da Santa Casa, no ano de 1862, apesar
da epidemia de colera e da obrigatoriedade da Misericérdia de
atender gratuitamente todos esses individuos, nao deixou nenhum
déficit no exercicio desse periodo. Os fatores que contribuiram
para a manutenc¢do da receita do hospital foram as doagoes em
dinheiro, recebidas e os recursos provenientes das loterias, que
foram doadas ao hospital, por ocasido da sua inauguracao, além
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dos valores recebidos para o tratamento dos pensionistas e dos
rendimentos obtidos no cemitério.

O Provedor da Santa Casa, o Presidente da provincia, toma-
va medidas a fim de favorecer a receita da institui¢do, como, por
exemplo, durante a epidemia da célera, em 1862, que elevou o
preco dos servicos do cemitério, referentes ao preco das catacum-
bas e também alterou o valor da diaria para os internos, que nao
eram indigentes, mas que recorriam a Casa, para nela receberem
tratamento, conforme Relatério do Presidente da provincia, José
Bento da Cunha Figueiredo Junior, de 05 de maio de 1862.

Quanto as despesas com o tratamento recebido pelos colé-
ricos, além dos cuidados médicos, que ndo eram especificados
nos documentos da instituicao, também eram incluidos os gastos
com a alimentacdo e também a aquisicio de camisolas, usadas
pelos internos. O aumento do movimento nas enfermarias favo-
receu a contratacio de mais um servente e de uma enfermeira. A
auséncia de procedimentos médicos utilizados, como curativos
dos doentes nos relatorios, pode ser atribuida ao carater disci-
plinador do hospital e, o cuidado com os assistidos representava
uma tentativa de controlar a epidemia, que se manifestava por
meio da queima de roupas e lengdis por eles utilizados, que tam-
bém podiam ser usados como mortalhas.?

Em agosto de 1862, o Presidente da provincia foi informado,
por José Smith de Vasconcelos, “irmédo esmoler” da Santa Casa,
que por nao mais serem registradas entradas de coléricos no hos-
pital, ele solicitava aprovagdo para dispensar as enfermeiras e os
serventes que haviam sido contratados, por ocasidao da epidemia,
justificando que a receita da institui¢ao deveria ser controlada,
considerando que o hospital havia dispendido fundos com o tra-
tamento dos coléricos e, por isso, era necessario reduzir os gastos.
Informava, ainda, ao Provedor que estando as camisolas usadas
pelos coléricos, em bom estado, tinha mandado lavé-las, a fim de

22 Oficio n. 22, da Santa Casa de Misericérdia, enviado pelo Vice-Provedor,
Silva Albano, ao Presidente da Provincia, José Bento da Cunha Figueiredo
Junior, em 09 jul. 1862.
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serem enviadas para o Inspetor da Satde Publica, que as devia
destinar a locais onde a epidemia ainda grassava.”

No més seguinte, o jornal O Cearense (02 set. 1862, p. 2) pu-
blicou uma nota de agradecimento e reconhecimento aos servi-
cos prestados pelo Hospital e pela Mesa Provedora da Santa Casa,
destacando que “nunca a caridade foi melhormente compreen-
dida, nunca ninguém com maior zelo e desinteresse procurou
assentar um estabelecimento d“essa ordem sobre bases solidas.”

Dois meses depois, 0 mesmo jornal expds o Relatério ex-
pedido pela Santa Casa, onde era apresentada a lista de doagdes
recebidas durante o ano e era feita uma referéncia aos servigos
prestados pela institui¢ao a populagdo pobre da Provincia:

A Santa Casa de Misericordia ... tem prestado a classe des-
valida da sociedade reais e relevantes servicos, que nao po-
dem ser desconhecidos por aquelles mesmo que ou a hostili-
zdo as claras, disfarcando o nobre sentimento de piedade, ou
guerredo-na surdamente contra sua proprias convic¢des.*

O Jornal destaca ainda as modifica¢des realizadas no esta-
belecimento, como, por exemplo, a construgdo de uma capela a
custa dos fiéis e a construgdo de um muro para fechar o hospital
e indicava um aumento de rendimentos, decorrente do aumento
do nimero de doadores, considerados “homens piedosos’, que
mantinham uma subscri¢ao de ajuda permanente. Como con-
sequéncia, o numero de doentes recolhidos aumentou, demons-
trando a compreensao da importancia prestada pela entidade a
saude publica na Provincia.

Com a epidemia da célera extinta, apenas foram registrados
seis casos fatais de febre amarela e nenhuma outra moléstia in-
fecciosa ou de contagio foi observada, apenas ocorriam casos co-

23 Oficio n. 26 da Santa Casa de Misericdrdia, enviado pelo Vice-Provedor,
Silva Albano, ao Presidente da Provincia, José Bento da Cunha Figueiredo
Junior, em 01 ago. 1862.

24 Fortaleza, O Cearense, 11 nov. 1862, p. 4.
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muns, nao fatais, em sua maioria, o que levou o Inspetor da Saude
a afirmar que a auséncia de doengas infecciosas e de contagio era
uma consequéncia “da benignidade athmosférica da capital >

O Dr. Diogo Velho Cavalcante, em Relatério provincial de
1868, informava que o estado sanitario da Provincia era lisonjeiro
e chamava a atengdo para a preocupagio popular contra a vacina,
o que favorecia o aparecimento da variola. O disciplinamento dos
internos, pelo hospital, revelava o controle do corpo, pois através
da sua coercao, dos gestos e dos comportamentos, a ele relaciona-
dos, os saberes sobre o corpo eram ampliados. Esse registro nos
remete a Foucault ao destacar que

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as
de sangdo que normaliza. E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. estabe-
lece sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles
sao diferenciados e sancionados. (FOUCAULT, 1979, p. 86).

A partir da realizacao dos exames do individuo foi possivel
estruturar um centro de saberes, a partir do individuo e da politi-
ca de disciplinamento, exercida pelos hospitais.

Ao final dos anos sessenta, a situagao do Hospital, nas pala-
vras do Provedor era “lisonjeiro [...], quer relativamente ao servigo
que presta a Provincia, quer em relagio ao movimento das suas
rendas” e o seu capital disponivel atingia uma significativa quan-
tia, sendo quase metade desses rendimentos empregados a juros,
aplicada a propria Provincia e a particulares. O balango do funcio-
namento do hospital apontava que a mortalidade nao havia passa-
do de 6% dos que ali eram internados e o bom estado da entidade
lhe permitia, inclusive, a contratacdo de novos funcionarios.*

Dez anos depois, em 1870, o Vice-Provedor da Santa Casa,
em correspondéncia destinada ao Presidente da Provincia, Jodo
Antonio de Araujo Freitas Henriques, expunha o patriménio

25 Relatorio do Presidente da Provincia, José Bento da Cunha Figueiredo Ju-
nior, em 09 out.1863, p.13.

26 Relatorio do Presidente da Provincia, Jodo Antonio de Aradjo Freitas Hen-
riques, em 01 out. 1869.
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do hospital e reforcava a necessidade de contengdo de despesas.
Destacando “faz-se preciso dispensar a Provincia, dentro de al-
guns anos da subvencdo que presta ao estabelecimento, uma vez
que esta constitui mais um 6nus.” Nesse relatorio, também era
proposto o fim das loterias, que colocavam o capital do hospital
a prémio e, como alternativa, esse sugeria emprega-lo em apoli-
ces da divida publica, além de colocar a venda o gado, que havia
sido doado a Santa Casa, considerando que as rendas obtidas ndo
eram as almejadas e a possivel solugdo era procurar encontrar
meios mais seguros, a fim de poder atender a crescente demanda
da entidade. ¥

Apds uma década de funcionamento, a situagdo era consi-
derada promissora, pois a Santa Casa ja contava com “250 irmaos
da Misericdrdia’, os filiados que lhe ofereciam apoio monetério e
o estado sanitario da Provincia era considerado satisfatério e “a
prova esta que tendo falecido de febre amarela no hospital da San-
ta Casa 03 estrangeiros, vindos de Pernambuco e do Maranhao,
mas nenhum caso se deu de transmiss3o.”?® Ora, tal comentario
nao nos parece bem fundamentado, considerando que as preca-
rias condi¢des sanitarias, ndo s na capital, mas em especial no
interior da Provincia eram consideradas insuficientes, uma vez
que o sistema de esgotos era quase inexistente, o que contribuia
para a propagacdo de doengas, que prejudicavam a satide publica.

O controle da satde era realizado através dos relatorios da
Santa Casa e da Saude Publica, cujos dados neles revelados eram
utilizados como ponto de apoio para uma devida intervencio do
poder publico, mas eles eram considerados inseguros, porque se-
gundo o Vice-Provedor da Santa Casa, “ainda ndo se pode reco-
nhecer de certo as propor¢des entre nascimentos e os dbitos, bem
como as indoles das moléstias de carater epidémico, de infecgdo e
mesmo as endémicas”?

27 Relatorio do Presidente da provincia, Joao Antonio de Aradjo Freitas Hen-
riques, em 01 out. 1869, p. 25.

28 Relatorio do Vice-Provedor da Santa Casa, Calazans Rodrigues, em 04 jul.
1971, p. 12.

29 Ibidem.
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A partir das informagdes recebidas pelas instituicoes res-
ponsaveis por manter o controle dos individuos e da higiene da
capital cearense, foram aplicadas medidas para conter as doengas
e as epidemias. Nos anos 1870, o servigo prestado pela Santa Casa
era considerado como indispensavel para a manutencao da saude
e da higiene na Provincia. Nesse periodo, ¢ bem verdade que o
hospital apoiara os servigos de atendimento aos doentes, porque
além da institui¢ao do asilo, em 1872, a Santa Casa passou a cui-
dar dos chamados “pracas doentes”, porque

[...] o quartel ndo tinha as precisas acomodagdes para ali con-
tinuar a enfermaria militar, visto ser muito acanhado o espago
de que dispde para as companbhias, refeitdrios e arrecadagdes
[...] [por isso] determinei que os pragas doentes fossem reco-
lhidos ao hospital daquelle pio estabelecimento [...]*°

O trecho acima descrito deixa perceptivel a preocupagao
do poder publico com a questdo do espago de acomodagdo dos
doentes, ciente dos riscos de proliferacao das doengas e ainda na
década de 1870, era considerada urgente a constru¢ao de uma
obra que pudesse recolher os loucos, uma vez que “sua defesa es-
tava justificada nos principios da civilizagao e da caridade” (OLI-
VEIRA, 2011).

A Santa Casa assumira a responsabilidade pelo controle e
disciplinamento dos individuos, mas a insalubridade urbana dei-
xava a sua marca, com os indicios do aparecimento da variola, que
ird marcar a década dos anos 1870. Mesmo assim, as autoridades
afirmavam que dentre as doencas, em 1872, na Provincia, poucos
foram os casos de variola, ndo se observando um cardter epidé-
mico e elas se vangloriavam de que ha muito tempo poucos casos
foram registrados, como o do falecimento de uma menor de oito
anos e de trés estrangeiros, que tinham vindo do norte do pais.*
Como medida preventiva foram instituidas comissoes, em toda a

30 Relatério do Vice-Provedor, da Santa Casa de Misericordia, Calazans Ro-
drigues, em 08 jan. 1972, p. 13.
31 Relatério do Vice-Provedor da Santa Casa, Cunha Freire, em 01 jul. 1873, p. 16.
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Provincia, com a finalidade de angariar fundos para a construgao
do Asilo de Alienados, como uma entidade dependente da Santa
Casa, que contava apenas com uma equipe formada por dois mé-
dicos, o Dr. Jodao da Rocha Moreira, o Dr. Meton de Alencar e seis
Irmas de Caridade, que residiam no préprio hospital.

O Asilo teve a sua pedra fundamental langada em 1877, na
Vila do Arronches, no entanto sua inauguragao sé veio a acon-
tecer nove anos depois, quando ali foram internos 14 loucos; o
corpo de funcionarios era formado por um médico, considerado
facultativo; no caso era o mesmo Dr. Meton de Alencar, o Cape-
lao era o Padre José Albano e a administra¢do interna também
ficara a cargo das Irmas de Caridade.

Ha dois anos, o Vice-Provedor da Santa Casa solicitara ao Presi-
dente da Provincia, Heraclito Alencastro Pereira da Graga, a criacido
de um novo cargo de médico, para a referida entidade, considerando

O crescido nimero de doentes que ordinariamente buscam
no hospital os socorros de que necessitam, dai a necessidade
de mais um meédico, que partilhando o cuidado necessario
o tornasse mais regular e completo.. [e destacava que] nos
grandes hospitais se tem adoptado sempre um médico para
quarenta doentes, existindo nesse hospital um para mas de
cento e cincoenta doentes.*

A desejada construgdo de uma nova enfermaria no hospi-
tal tinha como objetivo servir de acomodagao para pensionistas
considerados de primeira classe e a preocupagdo continua das
autoridades e dos médicos era atender, na medida do possivel, o
crescente indice de pessoas atingidas por diversas moléstias, que
sempre atingiam os menos favorecidos. Atividades de assisténcia
foram intensificadas, numa modalidade terapéutica, apesar de
continuar mantendo a sua postura de institui¢ao disciplinar.

Além da solicitagao de mais médicos para o crescente atendi-
mento nas enfermarias foi instalada, no Hospital, uma Farmdcia,

32 Relatorio do Vice-Provedor da Santa Casa, Visconde de Cauhipe, ao Presi-
dente da Provincia, Heraclito Alencastro da Graga, em 21 jul.1875, p.1.
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dirigida pelo farmacéutico Jodo Francisco Sampaio, responsavel
pelo aviamento de receitas e pelo fornecimento de medicamentos
para as enfermarias da cadeia e de postos de assisténcia, situados
em diferentes localidades. Para atender o numero de pacientes
foi construida, na Santa Casa, uma nova enfermaria, mais ampla,
com sete portas. Assim, apesar dos entraves, paulatinamente no-
vos passos eram dados, no sentido de propiciar uma assisténcia
mais segura aos doentes que para ali eram levados.

Devido ao crescente nimero de indigentes, apos a propa-
gacao da variola, outras enfermarias foram instaladas, nos anos
1800, mas o excesso desses necessitados aumentava cada vez
mais: de setembro de 1870 a janeiro dos anos seguintes, o niime-
ro cresceu de 45 até atingir um total de 245 e nas enfermarias o
movimento acusava 1510 entradas, 427 falecimentos e 852 altas.?

Guilherme Rocha apresentou, em 1885, a Mesa Administra-
tiva da Santa Casa a proposta do controle da estatistica mortudria
da capital cearense. O projeto sugeria que “néo se devia proceder
a enterramento algum no cemitério publico [...] sem a verificagdo
exata e escrupulosa dos dbitos atestados pelos médicos encarre-
gados dos tratamentos dos doentes” A exigéncia da declaragao
de morte, expedida por um médico, era uma pratica comum em
outras cidades do pais, pois era “uma medida considerada pelas
politicas higienistas como uma necessidade inadiavel, reclama-
da pelas estatisticas mortudrias e pela justica pessoal.” A aprova-
¢ao do projeto ocorreu alguns meses ap6s diversas discussdes da
Mesa Administrativa da Santa Casa, que decidiu que os enfer-
mos que ndo pudessem pagar os servicos médicos deveriam ter a
morte atestada pelo médico da Camara. Assim, foram proibidos
os enterramentos, sem atestado de 6bito, que descrevessem com
clareza a moléstia que causara a morte.*

A contribuicdo da Santa Casa de Misericérdia de Fortaleza
nos ultimos anos do Império ndo se restringia apenas ao fato de

33 Relatério do Vice-Provedor da Santa Casa ao Presidente da Provincia, em
01 abr. 1875, p. 2.
34 Relatorio provincial de Fortaleza, 01 jul.1885, p. 20.
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oferecer assisténcia médica aos pobres, mas se projetava como
um espaco publico, voltado ao controle das doencas, da dor e do
sofrimento, cuja caridade recomendada pela tradicdo religiosa
se projetava de maneira evidente. Essa entidade também atendia
outros segmentos sociais, embora os mais pobres constituissem
a maioria dos que buscavam o apoio indispensavel a desejada
sobrevivéncia e assim recebiam o atendimento que ndo tinham
condi¢oes de usufruir entre os que lhes eram mais proximos, em
sua maioria, pessoas marcadas pela miséria que grassava numa
capital em continuo crescimento.

No final dos anos 1800, o Hospital continuava benefician-
do um consideravel nimero de pessoas, apesar dos limitados
recursos disponiveis, figurando, no cenario regional, como local
de acolhimento de todos aqueles desfavorecidos, ainda que mui-
tas vezes a assisténcia almejada ndo pudesse ser posta em pratica
como era desejada pelos profissionais da saude e as religiosas, que
a eles dedicavam, com responsabilidade e respeito, a uma causa
publica. Assim, o prestigio da Santa Casa era um reflexo de uma
solidariedade coletiva. Dessa maneira, as dltimas décadas do sé-
culo XIX, o almejado progresso se chocava com a crescente po-
breza que circundava a capital da Provincia, mas as descobertas
de Pasteur serviram de apoio e se projetaram como um alento aos
profissionais da saude que sonhavam com melhores dias para a
populacéo cearense.

Considera¢oes Finais

No Brasil colonial e imperial, a organizagao politico-religio-
sa foi a base que possibilitou a expansao da assisténcia caritativa,
com a participagao de institui¢des leigas, considerando que uma
das caracteristicas das Irmandades era a sua organizagio em tor-
no dos principios da religido catdlica, ndo havendo espagos ape-
nas para a projecao de agdes individuais. Gilberto Freyre enun-
ciou os interesses que cercavam os donativos e legados feitos as
irmandades, em especial aqueles destinados as Casas de Miseri-
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cérdia. Tal era a importéncia dessas doagdes que elas se tornaram
uma das marcas da vida religiosa em nosso pais, durante muito
tempo até a virada do século XIX para o século XX.

O século XIX representou um marco no processo civilizato-
rio ocidental com a expansdo da Revolu¢ao Industrial e a conso-
lidacdo do sistema capitalista, com suas revela¢des e contradi¢oes
sociais e a ciéncia atingiu um nivel de maturidade que transfor-
mou as condi¢oes de vida em diferentes espagos sociais.

E bem verdade que as mudangas registradas em uma
provincia como o Ceard, de base agraria, eram bem mais limitadas,
mas as novas praticas também refletiram na melhoria do processo
de medicalizagdo dos hospitais, que foram se transformando em
espagos terapéuticos, diminuindo aquela tradi¢ao considerada
apenas caritativa. No Ceara, mesmo com as precarias condi¢cdes
de salubridade publica, a criacdo das Faculdades de Medicina,
na Bahia e no Rio de Janeiro, repercutiram em nosso meio e as
transformagdes do saber médico também se fizeram presentes
nas praticas hospitalares de entidades como a Santa Casa de
Misericordia de Fortaleza.

Os hospitais das Santas Casas foram institui¢oes conside-
radas basicas nos diferentes espagos do processo de colonizagdo
lusitana. Essas instituicdes se prestavam a uma experiéncia in-
terconectada, pois ndo eram institui¢des inertes, uma vez que se
relacionavam entre si (MESGRAVIS, 1876). Assim como a Casa
de Misericérdia do Rio de Janeiro seguia o modelo de assistén-
cia, desenvolvido pela Misericordia de Lisboa, a Misericordia de
Fortaleza seguia modelos de praticas empregadas e desenvolvidas
nas MisericOrdias instaladas no Brasil. Além disso, esses estabe-
lecimentos tinham conhecimento do que ocorria em suas congé-
neres, tanto portuguesas quanto brasileiras.

A Proclamagao da Republica apresentou um quadro de mu-
dangas quanto a condi¢ao do Hospital da Santa Casa de Miseri-
cordia de Fortaleza, sobretudo a partir da declaragdo do estado
laico no pais, moldado no sonho positivista da forca da razdo,
tendo em vista superar os limites impostos pela tradicional fé re-
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ligiosa. Os servigos de assisténcia médica a pobreza, desenvolvi-
dos pelo Hospital da Santa Casa, que eram subsidiados, em parte,
por fundos oriundos dos cofres da Provincia, foram transferidos
as condigdes propostas e impostas pelo novo sistema de governo.

As sucessivas indagacoes que se projetaram acerca da saude
publica desde o Ceara imperial continuam em busca de respostas
concretas, em plena época da globalizagdo e nos convencem dos
limites e contradi¢des sociais, que cada vez mais se agravam em
um sistema econdmico sem fronteiras, quando a instabilidade so-
cial alimenta o surgimento de mais dividas do que certezas; mas
a “morte de Deus”, concebida por Nietzsche como uma critica
ao racionalismo e mal interpretada por muito intelectuais jamais
sera realizada.

Na verdade, se a for¢a da religido é muito significativa, como
ficou comprovado na Histdria das Santas Casas de Misericérdia,
o melhor é refletir acerca do que nos afirma o filésofo brasileiro
Japiassu (2006, p.141) ao ponderar que “estamos hoje muito mais
livres para tentar novas formas de experiéncias religiosas menos
institucionalizadas, mais subjetivas e emocionais”.
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1.4 Um Olhar sobre a Relacao entre a Educacao do
Feminino e a Religiosidade no Cariri

Polliana de Luna Nunes Barreto
Patricia Helena Carvalho Holanda

Introducao

A regido do Cariri cearense vivenciou desde algum tempo
uma relacdo mitica com suas mulheres, a despeito do patriarcado
e consequente submissdo. Concomitantemente, movimentos de
tatica surgiram de forma interessante nesse lugar, de modo que,
nos ultimos anos, muitos pesquisadores se mostram atentos a
essa tematica.

O feminino submisso, por vezes, da lugar ao feminino
sagrado, permeado de nuances muito variaveis e barreiras
muito ténues, ja que a santidade das mulheres caririenses esteve
comumente relacionada a figura do masculino que acolhe,
que orienta e comanda e, ainda estd imbricada nos valores do
sacrificio, na presenca da dor fisica e da peniténcia do corpo e da
alma; por outro lado, relaciona-se com a ideia de um feminino
transcendente, vitorioso diante do mundo e influente nos assun-
tos do sagrado.

Neste artigo, tratamos do espago feminino entre Educa¢ao e
Santidade, realizando um recuo temporal ao tratarmos da parti-
cipagdo dos leigos na empresa missionaria, tendo em vista a atua-
¢do dos sujeitos na propagacao da fé cristd, ainda que nao ligados
diretamente a instancia clerical da igreja catdlica, como ocorreu
na regiao sul do Ceara.

Mulheres e Laicato no Ocidente

A dedicagao dos leigos a Igreja Catolica de Roma passa por
um processo de institucionalizagdo a partir do século XI por
meio da Reforma Gregoriana, que interferiu nos modelos de par-
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ticipagao do laicato, regularizando a vida coletiva da cristandade
e fomentando, durante o medievo, o surgimento de irmandades,
confrarias e beatérios, sob a supervisdo eclesial.

Durante a Idade Média, figuras emblematicas dao o tom da
representacdo de santidade na vida leiga, como ¢ o caso de Sao
Francisco de Assis. A vidaleiga comunitaria também se exempli-
fica, nesse periodo, por meio das ordens mendicantes que tinham
por objetivo reunir pessoas atraidas pelo trabalho de assisténcia
aos pobres e vida de oragdo. As Ordens Primeira, Segunda e Ter-
ceira congregavam, respectivamente, os frades, as freiras e pesso-
as solteiras ou casadas que se submetiam ao regramento referente
a oragdo, praticas penitenciais e caridade.

A partir do século XII floresceu na Europa uma movimentacao
feminina em torno dessa experiéncia mistica, que, sob nosso olhar,
se amplia como mecanismo de superar contextos profundamente
marcados pela dominagao masculina. Era no espago do convento e
da vida em comunidade que poderiam haver, também, taticas para
fazer frente as estratégias de dominagao (CERTEAU, 1994).

O movimento de mulheres em busca de uma vida alterna-
tiva a realidade do lar se apresenta por meio da figura das Begui-
nas® no medievo. Num jogo entre estratégias e taticas, o femini-
no se alinha a um conjunto de valores inerentes ao modelo social
vigente e encontra brechas para atuagdo no espago publico. Além
das Beguinas nos Paises Baixos, podemos citar as Papelardes, na
Franga; na Itdlia, as Pinxocchere ou Bisocche ou penitentes e as
beatas na Espanha (BORRIELO, 2003).

Conforme Vauchez (2013), o Concilio de Viena (1311), por
meio da Bula Ad Nostrum, condenou muitas praticas e tratou de

35 Conforme Vauchez (2013) o termo “beguina” aparece no século XIII para
designar as mulheres que ndo vivendo em ordens regulares se dedicam a
uma vida “semirreligiosa” Atuavam, de modo particular, através dos cui-
dados dos doentes e de sua inser¢ao em espagos educacionais. Sao também
sujeitos de narrativas misticas, levavam uma vida de peniténcia e caridade,
viviam reunidas em casas comunitdrias e se mantinham através do préprio
trabalho, gozavam de relativa autonomia, o que gerou desconfiangas por
parte do Clero.
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normatizar a vida das mulheres que se dedicassem as beguinarias.
Posteriormente, Jodo XXII, em 1419, repetiu o entendimento por
considerar que essas mulheres tratavam de assuntos relativos a
altas questdes espirituais, para as quais ndo teriam legitimida-
de, considerando-as alienadas, difusoras contrérias a fé catélica
(BORRIELO, 2003, p. 154).

A despeito das estratégias inquisitoriais, o laicato chegou até
a Idade Moderna e a muitos lugares do Ocidente, inclusive as co-
16nias europeias nas Américas e na Africa. O projeto colonizador
na América Portuguesa, por exemplo, contava com a dinamica da
Igreja Catolica, seu regramento e capacidade de alcance. Assim ¢é
que a conquista de territérios e a missdo cristianizadora desses
espagos compunham uma rede de negocios e interesses que unia
Estado e Igreja na elaboragao de agdes estratégicas na condugao
da colonia. Jesuitas, Franciscanos e o Clero Secular também re-
presentados em muitas ocasides pela Inquisi¢do, foram atores
nesse processo. Igualmente, as ordens, irmandades e confrarias
tornaram-se espa¢os de convivéncia, constru¢io e propagacéo de
representagdes em torno de praticas e valores para o cotidiano
das comunidades na colonia.

O trabalho missionario leigo se tornara um importante fator
de propagacao da religido catdlica ainda no século XIX, deixando
influéncias marcantes no século XX quanto as praticas rituais e
as representagdes acerca do papel da santidade, do valor da pe-
niténcia e da caridade no cotidiano do “bom cristao”. Conforme
Chahon (2014, p. 94), o catolicismo colonial era um catolicismo
que muito tinha a ver com a expressdo “muita reza e pouca missa,
muito santo e pouco padre” Nesse sentido, era comum o fortale-
cimento de ritualisticas cat6licas no ambito doméstico, conduzi-
dos por individuos que ndo compunham o quadro eclesial, mas
detinham na comunidade em que se inseriam, a responsabilidade
pela propagacdo de valores e praticas cristaos zelando, dessa for-
ma, pela missdo evangelizadora catdlica.

A devogao exercida no ambito familiar quer ocorresse nas
casas abastadas, quer se desse nos lares mais simples, abriu ca-
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minho para a institui¢do de grupos leigos que ao professar a de-
vogdo a um santo particular e partilhar dos mesmos valores mo-
rais, interferiam nos rumos da religiosidade colonial. Destarte, a
beatitude enfrenta no século XIX, uma realidade de incentivo e
também de combate, devido ao Concilio Vaticano I, que tratou
de elaborar normas que fortaleceram a igreja frente ao avango do
Racionalismo e do Estado laico (CHAHON, 2014).

Estado e Igreja vivem entrelacados numa teia de interesses,
repulsas e aproximagdes. A mistica popular tida como a busca
pelo corpo de Deus nao foi suplantada pelas estratégias da Igreja
ao longo dos séculos; permaneceu latente e foi motor de impor-
tantes narrativas historicas. Ao observar a existéncia de beatos e
beatas no Nordeste brasileiro e, em particular, no Cariri, que é o
l6cus da nossa investigagdo, percebemos que a busca pela trans-
cendéncia ndo se contenta com o espago institucional do sagrado.

A Educag¢ao do Feminino como Objetivo Missionario

O nordeste brasileiro testemunhou uma alianga perene en-
tre elite agraria e igreja catolica. No Cariri cearense, essa realidade
também pode ser observada ao olharmos para o espago do leigo
na sociedade. Os movimentos sociais de cunho religioso foram
uma realidade do Cariri; Caldeirdo, por exemplo, foi um evento
impactante nesse territorio.

A comunidade Caldeirdo de Santa Cruz do Deserto se
organiza num cenario de miséria, luta pela terra e uma mistica
popular. José Lourenco, lider comunitario se torna o Beato Zé
Lourencgo que, no comego do século passado, torna-se, junto com
a comunidade, alvo do estado e dos latifundiérios.

Enquanto os romeiro/retirantes aumentavam a populagdo
do Caldeirao da Santa Cruz do Deserto desenvolvendo uma
concep¢ao de mundo antagdnica ao poder do latifiundio, os
coronéis ndo admitiam que o beato tirasse a farta e barata
mao de obra através de um catolicismo popular nao reco-
nhecido pela igreja. (PIANCO et al., 2017, p.10).
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O conflito entre a Igreja institucionalizada e o laicato envol-
vido nesse cenario de meandros politicos, econdmicos e misti-
cos faz do Cariri um lugar cheio de indagagdes sobre o papel dos
leigos na constituigdo do territério. A figura das beatas e beatos
diz muito sobre o Cariri, sua cultura e representacdes dos papéis
sociais. Dai a importancia de observar a constituicdo desses su-
jeitos para refletir acerca da educagdo que se propaga na regiao e,
que, junto com outros elementos constituintes daquela realidade,
contribui para as representa¢des de Género, em torno das quais
gravita esta pesquisa.

As fungdes sociais sdo elementos da cultura, de modo que a
mulher beata, a mulher de fé, a mulher professora, a mulher mae
de familia, a mulher trabalhadora, a mulher violentada e a mu-
lher pecadora sdo exemplos de representagdes do papel do Gé-
nero feminino que se constituiram num relacionamento direto
com os valores do catolicismo que se constitui no conflito entre
a igreja que busca seguir as normas produzidas em Roma e as
comunidades locais.

Os valores a que nos referimos sao refor¢cados e propagados
por uma teia institucional bastante densa, a exemplo da igreja, a
familia, a escola, os poderes coercitivos do Estado e a midia. A
Educagao, categoria em observacdo neste trabalho, entendida em
sentido lato, congrega esses espacgos de propagacdo de papéis e in-
terlocucdo dos atores envolvidos. Em sentido estrito, observamos
em particular a construgdo da figura da beata na agao educacio-
nal no Cariri, desenvolvida nas Casas de Caridade.

A beata, enquanto sujeito do feminino, nos diz muito sobre
a educagdo de mulheres no Cariri, de tal forma que nos toca ob-
servar o contexto histdrico em que esse sujeito se insere. As Casas
de Caridade compdem o conjunto de agdes socioeducativas em-
preendidas por um missionario catélico no século XIX, o Padre
José Antdnio Maria Ibiapina.

Entre os anos de 1860 e 1876, o Padre Ibiapina construiu
vinte e duas institui¢des que denominou de Casas de Ca-
ridade, em varias localidades no perimetro do Poligono da
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Seca, no Norte-Nordeste do Brasil. Todas possuiam o mes-
mo objetivo, a caridade cristd, e funcionavam baseadas no
Estatuto criado pelo proprio Padre para esse fim: normalizar
as instituicdes para que essas cumprissem o seu “papel cris-
tdo” (BANDEIRA, 2014, p. 3545).

José Antdnio Maria Ibiapina, nascido na Vila de Sobral, vi-
veu também em Ic6-CE e Jardim-CE. Quando jovem passou pelo
Semindrio de Olinda pelo menos duas vezes antes de definitiva-
mente se ordenar sacerdote em 1857. “Ibiapina foi Padre, aos 51
anos de idade, depois de intensa vida mundana e social, e extraor-
dindria atividade parlamentar, de magistério e foro” (AQUINO,
ICC, s.d.).

Segundo Aquino (ICC, s.d.), Ibiapina tentou compor o qua-
dro eclesiastico pela primeira vez, em 1823. Contudo, diante de
problemas de ordem pessoal como, por exemplo, a morte do pai,
que foi fuzilado por ocasido da Revolu¢ao de 1824, desistiu dos
estudos no semindrio para se voltar a familia. A escolha defini-
tiva pelo sacerddcio sé se da apos sua formagao em Direito pela
Faculdade de Olinda, apds atuar como funcionario publico, chefe
de policia, juiz de direito e deputado geral. Seus planos incluiam
o casamento com uma prima, Carolina Clarense de Araripe, filha
de Tristao Gongalves, que se casou com outro parente. Segundo
o0 autor, esse episddio teria sido o elemento chave para a decisdo
pelo sacerddcio, pois apds isso José Ibiapina “Nunca mais falou
em casamento’.

Tendo sido deputado antes de se dedicar a vida sacerdotal,
Ibiapina tinha acesso ao debate politico por onde passou. O cara-
ter da esfera publica ocupada pelo Padre Ibiapina é um elemento
relevante que consideramos em nossa pesquisa. Na organizagao
de suas agoes figuravam mulheres que contribuiram com a em-
presa missionaria; contudo, o papel do masculino é consolidado
como representagdo da civilizacao, de tal modo que o nome do
padre se constréi historicamente como sujeito responsavel pelos
projetos higienistas e civilizatérios.
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Entre as Casas criadas no Nordeste, no Cariri as primeiras
iniciativas se deram, conforme aponta Bandeira (2014), na Vila
de Missdo Velha, inaugurada em 1865 e a segunda em Barbalha,
que teve sua construgdo finalizada em 1869. A Voz da Religido
do Cariry, em sua edi¢do 0004, de 1869, aponta que naquele ano
havia quatro Casas de Caridade e um colégio para meninos na-
quele territorio.

Bandeira (2014) relata que Padre Ibiapina chegou a vila de
Barbalha na segunda metade do século XIX, periodo em que o
territorio enfrentava epidemias, e sucessivas secas e tinha como
perspectiva diminuir os disturbios sociais decorrentes das secas.
Entre as estratégias missiondrias estava a construgdo de pogos,
assisténcia aos desvalidos, combate as epidemias através de acdes
higienistas e educacionais. Para realizar tais agdes, contava com a
alianca firmada com a elite agraria e politica regional. Esses gru-
pos ofereciam terras e ajuda financeira para o projeto missionario,
deve-se considerar que tais estratégias de assisténcia viabilizava a
coesdo social necessdria a manutengdo do status quo vigente, a
despeito da valorizacdo do trabalho e da necessaria assisténcia
oferecida aos mais pobres.

Consideramos as Casas de Caridade como marco histdrico
para educagdo das mogas do Cariri e elemento de propagacao de
grupos religiosos identificados com um catolicismo penitencial.
Nesse contexto, a construgdo de representagoes em torno das
beatas, mulheres que, ao aderir a vida de castidade e trabalho,
marcaram a histéria do feminino naquele lugar. Suas histérias de
resisténcias e aparente submissao permeiam as representagdes do
Cariri como espago de sacralidade.

A beata era, no Cariri, geralmente a moga que nao preten-
dendo, ndo podendo, ou ndo sendo permitido casar-se e consti-
tuir familia passava a dedicar-se ao servigo do reino de Deus por
meio da agdo pastoral. Era também nas Casas de Caridade que
aprendendo um oficio, cuidando de drfaos, doentes e desvalidos
— e esses ndo eram poucos num cenario de descaso politico e de
necessidades basicas ndo satisfeitas — que muitas mulheres chega-
vam a condig¢do de Beatitude.
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As Casas de Caridade eram lugar de trabalho e oragdo, as
mulheres eram conduzidas por um regramento rigido registrado
no estatuto e tinham o Padre Ibiapina como mentor espiritual.
A administracdo da casa era feita por uma mulher consagrada e
que geralmente reunia as caracteristicas morais tipicas para que
fosse vista como modelo para as demais. Logo, a organizagdo das
Casas e seus objetivos vao ao encontro do projeto civilizador de
nagdo, a0 mesmo tempo em que guarda relacao com as instancias
morais do catolicismo.

Segundo Elias (1993, p. 62), durante as primeiras décadas
do século XX, percebemos os esforcos em criar esse Estado civi-
lizado brasileiro, processo que deveria “seguir-se ao refinamento
de maneiras e a pacifica¢ao interna do pais pelos reis”. O processo
civilizador do qual fala Elias (1993) pode ser localizado no inte-
rior do Nordeste por meio dos esforgos higienistas e educacionais
de Ibiapina.

Do ponto de vista do Género, o feminino é tido como um
risco & ordem civilizadora, se nio for devidamente educado.
Considerando a potencialidade narcisica das mulheres se susten-
ta numa nogdo de mulher falica, de uma sexualidade excessiva e
perigosa aos objetivos dos civilizadores. Diante disso, ndo apenas
a igreja se dedicard ao controle dos corpos femininos, mas tam-
bém o Estado, amparado agora pela Ciéncia, que, por sua vez,
se desenvolvia rumo a uma normatiza¢do das condutas. Assim,
amparados em Foucault (2000), podemos afirmar que as Casas de
Caridade compdem um dispositivo de controle, que visa amoldar
0s sujeitos e para tanto fiscaliza, disciplina e produz.

As Casas eram autossustentaveis do ponto de vista finan-
ceiro, ja que eram mantidas pelo trabalho das mulheres que ali
moravam, pois elas “[...] se dividiam como professoras, adminis-
tradoras, artesas, domeésticas, curandeiras, rezadeiras e tornaram
mais prosperos muitos dos locais onde se estabeleceram.” (BAN-
DEIRA, 2014, p. 35-48). Apesar disso, contavam com doagdes de
benfeitores, pois ndo apenas as obras de constru¢ao das casas de-
pendiam da aristocracia rural e dos grupos politicos dominantes,
mas também a legitimidade dessas institui¢cdes era garantida pela
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inser¢do de mulheres oriundas de familias abastadas. Quanto a
isso, ressaltamos que nao apenas as mulheres desvalidas e Orfas
eram o publico-alvo, mas também as mulheres das classes altas
que demandavam educagdo e/ou uma vida legitimada pelos as-
pectos morais da religido (BANDEIRA, 2014).

O comeco do século XX foi marcado pela atuacdo das mu-
lheres em busca de uma participagdo mais ativa socialmente. A
aparente postura de passividade na esfera privada, que é con-
solidada como representagdo do feminino, paulatinamente, se
transmuta e a mulher é vista como sujeito a ser incorporado no
processo de desenvolvimento social. Nesse sentido, as Casas de
Caridade como [dcus primario de educagdo institucionalizada
que se volta para o feminino serve de base historica para o de-
senvolvimento de outras instituicdes que sdo criadas a partir de
entdo. Segundo o periddico a Voz da Religido no Cariry, as Casas
tinham como objetivo

[...] derramar a educa¢do moral literaria, e religiosa as mu-
lheres, a esses entes tdo sensiveis, de coragdo tdo bom, tdo
propensas para o bem, que tem em todos os tempos, e nos
maiores apertos, sustentado e confessado até o martyrio, a
Religido Santa de Jesus Christo e que s6 a ma educagdo, a
criminosa malicia dos homens o culpavel abandono das leis,
e que é principal a necessidade de alimentagéo e dire¢do es-
piritual, que dimanio da palavra evangélica, saida da boca
de seus Pastores, tem reduzido tantas a miséria, ao avilta-
mento e degrada¢ao moral. *

O papel das instituigoes educacionais para o publico femini-
no no Cariri do século XIX preocupava-se com o controle sobre o
corpo feminino através dos valores morais da religiao catélica, mas
também ja dialoga com os ideais educacionais para a nagao brasi-
leira. Num territorio demarcado pelo poder dos donos da terra se
faziam necessarias agdes que viessem amoldar interesses e abafar
conflitos, mantendo assim a hegemonia do grupo dominante.

36 Objetivos da Casa de Caridade Ano 1869/ Edigao 00023 (p.3) / Crato-CE.
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Ao mesmo tempo podemos apontar as Casas de Caridade
como espaco favoravel ao letramento de mulheres, o que viabi-
liza outro tipo de inser¢ao social. As taticas surgem como meca-
nismos de sobressalto das estratégias elaboradas, num intenso e
dialético processo de retroalimentagdo. A educagdo feminina se
faz no final do XIX e tem repercussdo no século XX numa teia
intensa de controle do corpo através das regras impostas pelos
valores cristaos e transcendéncia desse mesmo corpo por meio
da sacralidade, das subjetividades femininas que se constituem
no territério do Cariri.

O Padre Ibiapina aconselhava as beatas sob sua dire¢do es-
piritual que fossem fiéis, falassem baixo e com poucas palavras. A
curiosidade também era uma iniciativa nada bem vinda; dizia ele
que as mulheres ndo fossem curiosas, evitassem familiaridades e
amizades particulares com as meninas (internas e alunas exter-
nas). “Nada de enredos ou de intromissdes nos empregos das ou-
tras. Nada de conselhos e pareceres ndo pedidos. Respeitassem-se
mutuamente para ndo darem lugar a familiaridades inconvenien-
tes nas comunidades.” (O POVO, 1969).%”

O periodico O Povo, em novembro de 1969, publica texto
intitulado: “Os sdbios conselhos do Padre Ibiapina’, o qual comu-
nica a importancia dos valores propagados pelo Padre Ibiapina
para as mulheres no sertdo nordestino. O texto escrito por um
correspondente do Crato, cidade que abrigava uma das Casas de
Caridade ainda em atividade na década de 1960, apresenta ele-
mentos discursivos que nos oferecem indicios do impacto dos
valores erigidos para o feminino na segunda metade do século
XX. O recato, o siléncio e o controle do corpo, sdo considerados
elementos que compdem a sapiéncia dos conselhos de Ibiapina.
No texto, podemos ver também como era a rotina das internas
na Casa de Caridade, que comecam seu dia as quatro horas da
manha e suas atividades se resumiam a oragdo e ao trabalho; uma

37 O Povo, Suplemento Literario, Os sabios conselhos do Padre Ibiapina. 22
de novembro de 1969.
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rotina de aproximadamente 12 horas de atividade, duas refei¢oes
e 12 horas de sono.

Levantar-se-30 as congregadas as 4 horas resistindo a pre-
guica e md vontade lembrando-se do menino Samuel que
tdo depressa se levantou a voz de Deus. Vestir-se-do logo
sem precipitagdo com toda modéstia, ocupando entretan-
to, o espirito, com o ponto da meditagdo que ouviram no
dia antecedente. Meditagdo as 4 e meia. ‘Despreguem-se das
criaturas para chegar a Deus. Desde o principio do dia que
devem ter o cuidado de se entreter na oragdo. Se nao pude-
rem elevar a contempla¢do de Deus como Séo Jodo, o disci-
pulo amado, imitem Madalena, que com o coragdo contrito
e humilde, pedia o perdio de seus pecados. Ouvindo o santo
sacrificio da missa cada uma se entregasse aos seus afazeres
habituais. As 7 horas o almoco, e, depois o trabalho, que de-
veria ser retomado, todos os dias ‘ndo por gosto, por habito
nem por desejo de ganhar, mas com espirito de peniténcia’
Nem vaidade nem desanimo quanto ao que executarem. As
12 horas, o jantar, “Deverdo evitar tudo que concorrer para
o prazer dos sentidos, mas tomardo a alimentagdo somente
com o fim de sustentar as for¢as corporais para emprega-
-las no servi¢o de Deus. Nem desagrados, nem tristezas, nas
refei¢des. ‘Serd de grande proveito praticar na mesa alguma
pequena mortifica¢io, ndo se fartando daquilo de que mais
gostar Recreio depois do jantar até 1 hora, ‘a fim de desafo-
gar o espirito por meio de alegre e agradavel conversagio,
cada uma com aquele espirito de caridade para (ilegivel).
Acautelassem de ‘murmuragdes ou de outras novidades do
mundo, que, longe de concorrerem para a edificagio, per-
turbam a consciéncia e fomentam distragdes nas oragdes. A
1 hora, li¢do espiritual. A 1 e um quarto, trabalhos ordina-
rios, até 3 horas. Oragdo mental daf até 3 e um quarto, em
seguida, trabalhos até 6 horas e meia. ‘As 7 horas, oragdes e
as 8, recolhimento ao dormitorio. (O POVO, 1969).

Mortificagbes fisicas e psicologicas compdem o cotidiano
dessas mulheres, na qual a imagem comparativa com Maria Ma-
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dalena se apresenta na medida em que o pecado compoe a repre-
senta¢do do feminino mundano, que nao é capaz de contemplar e
se elevar ao Criador como se faz possivel ao masculino. Isso pode
ser observado no discurso dicotdmico Jodo Evangelista versus
Maria Madalena, para o qual a mulher pecadora resta o perma-
nente arrependimento e peniténcia pelos pecados.

O feminino na regido do Cariri era destinatario dos esforgos
educacionais, a0 mesmo tempo em que protagonizava e cons-
truia, através de sua experiéncia, as representacdes de si. Ha uma
compartimentagdo dos destinatarios das praticas educacionais
em sua esséncia; a saber, ler, escrever, bordar, costurar e praticas
de higiene.

As Casas de Caridade acolhiam 6rfas pobres e a elas ensi-
nam um oficio, primeiras letras e moral catélica. Observamos
através do periddico Voz da Religido no Cariry® mais do que
prendas domésticas no ambito da Casa de Caridade do Crato,
vimos que a Casa oferecia aulas de Primeiras Letras, Gramatica,
Musica, Francés e Latim, o que em alguma medida aponta para
uma possivel ampliagdo conteudista e variagdo de tal contetido
em face do publico atendido em cada casa. Em outro trecho, a
fonte aponta a produgdo de bens como bordados, rendas, flores
e tecidos de 13, na Casa de Caridade de Assu, que eram vendidos
para Pernambuco.

Ainda tendo como base o referido periddico, percebemos
que a educagio para o trabalho é destinada as mulheres desassis-
tidas, com fins de que elas pudessem ter um meio de subsisténcia.
Quanto ao papel docente, observamos a atuacdo de homens nas
Casas de Caridade, pois, além das mulheres consagradas, outros
sujeitos atuavam como formadores desse publico.

Portanto, as Casas de Caridade foram centros de irradiagio
da educa¢ao feminina; 14, as meninas 6rfas aprendiam um oficio
conforme o que fosse considerado prdprio para os padroes da
época, além das virtudes necessarias ao feminino, mas nao s6 as

38 Jornal A Voz da Religiao do Cariry. Ano 1869. Edigao 00007 (p.2). Crato-CE.

84



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

meninas pobres, também as mulheres advindas de classes sociais
abastadas, com atuacdo mais relacionada com a administragdo
da Casa.

Considera¢des Finais

No nordeste brasileiro, a relagdio do Estado com a religido
se estabeleceu por ocasido da colonizacio, sem se desfazer com a
aparente laicidade do Estado Republicano. Logo, observamos Es-
tado e Igreja colaborando entre si para a realizagao da obra edu-
cadora, como ocorreu com as obras de Padre Ibiapina no século
XIX ou com o Pacto dos Coronéis, que envolve a figura do Padre
Cicero, no comeco do século XX, no Cariri cearense.

A figura da beata e do beato que historicamente existe na
Europa medieval como advento do laicato, no Cariri se dissemi-
na a partir da atuacdo das Casas de Caridade, nas quais as mocas
internas se dedicavam ao docente e 4 acdo missiondria catolica.
Guardando a castidade e fazendo peniténcia, essas mulheres bus-
cam a transcendéncia, mas também conseguem ter visibilidade
em meio aos conflitos sociais, tanto que é recorrente na historia
do territério do Cariri a interferéncia de figuras femininas em
momentos decisivos; por outro lado, com o passar do tempo,
acontece seu apagamento da memdria social, como ocorre, por
exemplo, com a Beata Maria de Araujo, principal protagonista do
evento do “Milagre da Hostia” (1889), ocorrido em Juazeiro do
Norte, evento que ¢ a tonica das romarias e do desenvolvimento
da cidade. Apesar de sua participagao direta no episédio do “mi-
lagre”, até o seu tumulo foi vilipendiado; os restos mortais até hoje
estdo desaparecidos, numa tentativa de destruir a concretude que
pudesse fazer ressoar no tempo a memoria dessa mulher nos es-
pacgos de poder.

Observa-se que, a par da educagdo moral moldada para o
feminino e a construc¢ao de epistemologias que justificam os pa-
péis de género, as mulheres avangaram transcendendo o espago
privado se construindo representativamente como espago do sa-
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grado, ainda que sob a pressdo dos poderes instituidos. A Beata
Maria de Aradjo, conforme citamos, ¢ representativa dessa reali-
dade, saindo de seu espago privado, alcanca a esfera da comuni-
dade, do publico, ganha notoriedade ao protagonizar um milagre
que tem seu protagonismo silenciado por quase um século, de-
saparecendo das narrativas oficiais e viabilizando um enredo do
masculino. Episodios de santificacdo de mulheres sdo recorrentes
ao observar a historia do Cariri, e tais episddios se relacionam
com o espago de formacdo educacional desse feminino.

A criagdo das representagdes acerca do modelo de mulher
adequado a essa sociedade foi calcada e propagada pelo Estado e
pela religido, ao longo do processo histérico de constitui¢ao des-
te territorio, e, a0 mesmo tempo, reelaborada por outros sujeitos
que se projetam ao longo do percurso histérico, sendo o Cariri
um espago de conflito como o ¢ a sociedade de forma genérica.
Observamos que, diante do modelo educacional erigido para o
feminino e em meio ao cendrio de mistica e violéncia do Cariri,
a santidade feminina se constitui uma face das representagoes do
conflito que envolve o Género, em face dos poderes instituidos.
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2.1 Notas sobre a Circulacao do Conhecimento Pedagé-
gico Anarquista entre Brasil e Portugal (1900-1930)

Francisco Robson Alves de Oliveira
Maria Juraci Maia Cavalcante

A escola ndo deve ser uma lugar de tortura fisica ou moral
para as criangas, mas um lugar de prazer e de recreio, onde
elas se sintam bem, onde o ensino lhes seja oferecido como uma
diversdo, procurando aproveitar a sua natureza irrequieta e
alegre, as suas faculdades e sentimentos, falando mais ao olhar
do que ao ouvido, dedicando-se mais a inteligéncia do que 4
memoria, esforcando-se por desenvolver harménica e integral-
mente os seus 6rgdos.” (A LANTERNA, 1907).

Introducio

A histéria educacional brasileira é rica e nos apresenta ao
longo da sua trajetéria uma miriade de atores sociais e movimen-
tacdes do campo educacional. Sdo tempos, espacos, instituicoes e
sujeitos sociais que revelam, a cada incursao, teias multifacetadas
e de imenso valor para a pesquisa historica. O trecho em epigrafe
deste trabalho toma nota de um desses momentos da educagio
brasileira, durante o periodo denominado Primeira Republica
(1889-1930), em que centenas de trabalhadores, ligados ao ide-
ario anarquista, se mobilizaram em busca de cultura e de uma
formacdo educacional, por natureza politica, de letras e pela re-
volugao social. Essa acdo dos anarquistas no ambito educativo se
notabilizara como uma das suas expressoes de luta contra o Esta-
do e a Igreja, tendo em vista serem estas duas instituigdes primei-
ras iniciadoras, gestoras e normalizadoras da Educagao no Brasil.

Nosso trabalho tem como ponto central tomar nota dos
passos da investigacdo realizada em forma de tese, denominada
“Circulagido do Conhecimento Pedagégico Anarquista entre Bra-
sil e Portugal (1900-19307), realizada na Faculdade de Educagéo
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da Universidade Federal do Ceard, no periodo de 2015 a 2019,
no interior do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao Brasi-
leira, na Linha Histéria e Educagao Comparada. A referida tese
tomou como tema de estudo os modos de circulagio e as praticas
de intercambio sobre o conhecimento pedagdgico anarquista no
circuito Brasil-Portugal-Brasil, tendo como ponto de partida o
exame das praticas de Educacao Libertaria, debatidas na impren-
sa libertaria, nos diversos projetos editoriais anarquistas e no per-
manente fluxo de militantes entre os dois paises.

Do ponto de vista metodolégico, nos propusemos a realizar
um estudo de natureza qualitativa, adotando a perspectiva inter-
nacional e/ou comparada de investigagdo, com vistas a examinar a
importancia que teve a circulagdo de impressos veiculando ideias
anarquistas sobre a educacao entre Portugal e Brasil no ambiente
republicano incipiente. Esse processo tem como fonte um con-
junto muito grande de impressos que vao desde periddicos, livros
e cartas trocadas entre os militantes anarquistas dos dois paises.

Trata-se de um conjunto de fontes que foi alcangado, tanto
por meio da internet, como pela pesquisa in loco nas institui¢oes
que hoje sediam a guarda documental desses arquivos e também
pela cessdo de arquivos, via parceria com outros pesquisadores.
Em Portugal, realizamos consultas na Biblioteca Nacional de Por-
tugal (BNP), no Arquivo de Historia Social (AHS/ICS/ULisboa),
na biblioteca do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade
de Lisboa (ULisboa) e na Biblioteca Publica Municipal do Porto
(BPMP). Essas consultas enriqueceram as fontes ja arregimen-
tadas anteriormente no Brasil, a partir das fontes coletadas no
Arquivo Edgar Leuenroth (Campinas), do Centro de Documen-
tacdo e Memoria (CEDEM), do Arquivo Nacional e da Biblioteca
Nacional (ambas no Rio de Janeiro). O rol de fontes foi ainda
acentuado pelos acervos digitais, especialmente a Hemeroteca
Digital da Biblioteca Nacional (Brasil), do site Casa Comum (site
desenvolvido e mantido pela Fundagdo Mario Soares; disponibi-
liza documentagao histoérica de diferentes paises da Comunida-
de dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), do Projeto MOSCA
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(Movimento Social Critico e Alternativo-Universidade de Evora)
e do site da Revista de Ideias e Culturas (ULisboa).

De acordo com o tamanho deste ensaio, optamos por re-
sumir o trabalho em dois pontos. Em primeiro lugar, anunciar
aspectos ideoldgicos e conceituais da constitui¢ao da educagao li-
bertdria e de sua capilarizac¢ao por diversos paises, obtidos duran-
te o periodo da nossa investigagdo. Em segundo lugar, exemplifi-
car por meio dos jornais e das cartas utilizadas na pesquisa, como
a educacio libertaria se desenvolveu nos dois paises estudados.

Aspectos Ideologicos e Conceituais da Constitui¢io da Educa-
¢ao Libertaria

A histdria dos movimentos sociais e, mais particularmente,
do movimento operario, tem sido alvo de estudos em multiplas
areas do conhecimento nos dltimos cinquenta anos. Nossa pes-
quisa investigou uma parte capitular desses estudos, tal seja o fe-
nomeno da Educagao Anarquista (libertaria), como parte da His-
toria da Educagdo Popular no Brasil e em Portugal, escrutinando
as realizacoes especificas dos trabalhadores nesses dois paises, na
sua agdo rival contra o Estado e a Igreja no ambito educacional.

Ao aproximarmos a lupa, no que se refere estritamente a
histéria do Anarquismo no Brasil, esta vem sendo escrita des-
de o final do século XIX. Inicialmente, esses primeiros estudos
foram obras de incursdes intelectuais dos proprios trabalhado-
res e militantes libertarios®. A imprensa dos trabalhadores reve-
la desde sempre que é uma preocupag¢io constante da classe em
movimento registrar seus propdsitos, seus atinos, seu movimento

39 E comum termos nesta imprensa militante, sessdes dedicadas a memoria do
movimento social e de constitui¢do de uma Histéria do Movimento Opera-
rio. Como exemplo, a revista A VIDA - Periédico Anarquista, escreve, desde
seu primeiro exemplar, a sessdo intitulada “Bibliografia brasileira sobre a
questdo social’, sessdo esta dedicada unicamente a reunir os escritos volta-
dos ao estudo da questdo social e do movimento associativo. A Vida, Rio de
Janeiro, ano I, n. 1, 30 de novembro de 1914.
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cotidiano, no seio da sociedade e seu percurso rumo ao ideal que
tenciona construir.

As primeiras publicagdes de cunho libertario sao, pois, uma
das senhas para identificar esses primeiros vinculos do anarquis-
mo com o movimento associativo de uma forma geral. Se no Bra-
sil, ainda em 1898, temos na escrita de Benjamim Mota, o titulo
Rebeldia (MOTA, 1898) demarcando de modo decisivo e singu-
lar sua passagem do republicanismo para as fileiras libertdrias,
em Portugal, desde a década de 1870 ja se registrava o crescente
debate das ideias socialistas ”'O Pensamento Social (SERRAO,
1980), e ao dealbar do século seguinte, ja a titulo académico
(mais revelando desde ja sua faceta militante), safa no ano leti-
vo de 1903-1904, em plena cadeira de economia da Universidade
de Coimbra, O Movimento Operdrio em Portugal, de Campos
Lima - nome decerto invulgar no movimento social portugués,
como veremos ao passo desse estudo. Este trabalho, para além da
economia, como deveria se obter diante da ementa da disciplina
propositora, organiza inclusive temporalmente o registro das pri-
meiras associagoes de classe, as greves e as agitagdes operarias,
mas também anuncia ja ali, a presente e cada vez mais crescente
disputa entre socialistas, catdlicos e anarquistas no imenso cal-
deirdo de ideias de contestacio social que era encetado nas terras
portuguesas de entdo.

O fato de o Anarquismo ser uma ideologia nitidamente
vinculada a contestagdo nas sociedades em que tomou sua for-
ma politica, que questiona na base os principios da sociedade
capitalista, torna a produgido desse tipo de conhecimento muitas
vezes incompleta e exigua, devido a repressao e censura politica.
As dificuldades de pesquisa estdo vinculadas inadvertidamente
apenas aos materiais que “sobraram’, muitas vezes esses acervos
tiveram que ser mudados de paises para sobreviver. Nesse senti-
do, é simbdlico imaginar como, junto a um conjunto de inimeros
deportados dos dois paises, caminhava, junto com eles, um sem-
-nimero de produg¢oes e escritos, e dali onde aportavam, reto-
mavam consigo as ideias e a palavra impressa dos “lugares” de
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partida e chegada. Nao por acaso, qualquer pesquisa que verse
sobre o movimento operario durante as “primeiras reptblicas” de
Brasil (1889-1930) e de Portugal (1910-1926) se encontrara em
maior ou menor grau, em alguns momentos dos estudos, com os
temas da imigragao, da repressao, da tortura e das deportagdes.
E sob este cendrio que o protagonismo dos anarquistas no
ambito educativo toma forma. Desde a primeira articulagdo in-
ternacional dos trabalhadores, com a criacdo da Associa¢do In-
ternacional dos Trabalhadores (AIT) em 1864, os anarquistas
apresentavam sua proposta educacional, que tencionava ligar as
atividades educacionais aos sindicatos e demais associagdes de
classe em todos os paises. O projeto tinha como base aproveitar
os espagos das associagdes classistas com atividades de formagéo
educacional para os trabalhadores, atuando, portanto, justamente
no vacuo das instituicoes formais de entdo, eminentemente elitis-
tas e vinculadas ora ao Estado ora as institui¢des eclesidsticas.
Mas ja ¢ ao final do século XIX e inicio do século XX que
a educacgdo libertaria tem destaque. No ano de 1898 é langado o
primeiro manifesto internacionalista da Educa¢ao Libertaria. O
Comité de Iniciativa para o Ensino Integral langa o documen-
to A Liberdade pelo Ensino: bases para a Escola Libertdria. Este
documento remete as teses da educagdo integral defendida pelos
anarquistas desde a AIT, e amplia e conceitua, com clareza ainda
maior, a concepgao de educagdo defendida pelos anarquistas. O
documento defende a supressao, “do ponto de vista educativo’, de
toda disciplina, programas e hierarquia, considerados “[...] as trés
iniquidades da regulamentacao escolar, das quais decorrem todas
as iniquidades sociais.” E afirma seus principios, da defesa de um
ensino que seja integral, racional, misto e libertdrio. E explica:

Integral. Porque tenderd ao desenvolvimento harménico do
ser por inteiro e fornecerd um conjunto completo, encade-
ado, sintético, paralelamente progressivo em toda ordem de
conhecimentos, intelectuais, fisicas, manuais, profissionais,
e isso a partir da infancia.
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Racional. Porque ele serd embasado na razio e conforme aos
principios da ciéncia atual e ndo na fé no desenvolvimen-
to da dignidade e da independéncia pessoais e ndo no da
piedade e da obediéncia; na aboli¢do da ficcdo Deus, causa
eterna e absoluta de subjugagéo.

Misto. Porque favorecera a co-educagiao dos sexos numa fre-
quentac¢do constante, fraternal, familial das criangas, meni-
nos e meninas, que dd ao conjunto dos costumes uma sere-
nidade particular. Longe de constituir um perigo, ela afasta
da crianca as curiosidades malsaines e torna-se, nas sabias
condi¢oes em que ela deve ser observada, uma garantia de
preservacao e de elevada moralidade.

Libertdrio. Porque consagrard no fundo a imolagio pro-
gressiva da autoridade em proveito da liberdade, sendo o
objetivo final da educagio formar homens livres, cheios de
respeito e amor pela liberdade do préximo. (SAFON, 2003).

O anarquismo, visto como movimento educacional que
possui inicialmente poucos locais de experimentacdo das suas
ideias ao longo do segundo quartel do século XIX, logo no inicio
do século XX despontam em muitos paises os esforgos e expe-
riéncias praticas da educagdo anarquista. Do ponto de vista dos
equipamentos fisicos, temos o desenvolvimento de muitos espa-
¢os de aglutinagdo dos trabalhadores, como escolas, dedicados a
instrucdo formal e aplicagdo de cursos dos mais variados tipos.
Também sdo abertas centenas de bibliotecas e Centros de Cultura
Social (muitos destes dedicados principalmente ao teatro social),
verdadeiros espacos de encontro, de socializacdo e multiplicacdo
da formagéo contestatdria.

Se considerado do ponto de vista organizativo, é incontavel a
quantidade de grupos, ligas, coletivos e grupos de estudos sociais
nos dois paises. No caso portugués, Jodao Freire (FREIRE, 1992.
p- 287) cita, por exemplo, 113 grupos libertarios que possuiam es-
colas ou que ofertavam aulas avulsas. Destes, 67 grupos possuiam
também orgao de propaganda (publicavam jornal ou revista), 60
deles editavam livros e brochuras e 59 possuiam bibliotecas nas

96



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

suas dependéncias. Esses coletivos muitas vezes se formavam por
uma ocasido conjuntural ou também para uma atividade editorial
de maior folego ou mesmo de natureza permanente, como sao os
grupos especificamente anarquistas (dedicados apenas aos mili-
tantes anarquistas, como a Alianga Anarquista, do Rio de Janei-
ro). Do ponto de vista editorial, sdo criados jornais, traduzidos e
editados livros e folhetos de todo tipo.

Mas tanto no Brasil quanto em Portugal é principalmente
ap6s a morte de Francisco Ferrer y Guardia (educador libertario
espanhol) em 1909, que a educagéo libertaria se expande. Ainda
que tenhamos varias experiéncias educacionais nos dois paises tan-
to com escolas primdrias como no caso até da criagao das Univer-
sidades Populares®, é apds o fuzilamento de Ferrer que o exemplo
da Escola Moderna de Barcelona atinge muitos paises e se capilariza
em dezenas de experiéncias tanto em Portugal como no Brasil.

A Educagao Libertaria no Brasil e em Portugal

Na literatura, no teatro, na politica e na educag¢io, foram mui-
tos os escritos e os intercambios, principalmente com Portugal. E
importante notar como o fluxo de ideias associados por natureza
ao fenomeno da imigragdo provocou projetos educacionais nos
dois paises. E esse fluxo acontece tanto no sentido Brasil-Portugal,
quanto no sentido inverso. Como exemplo dessa relacdo, pode-
mos citar o caso de Pinto Quartim. Filho de portugueses, porém

40 Em 1904 é fundada a Universidade Popular de Ensino Livre no Rio
de Janeiro. Neste projeto atuaram nomes como Fabio Luz, Elysio de
Carvalho, Martins Fontes, Rocha Pombo, Pereira da Silva, Pedro de
Couto, Mota Assuncgao, Felisberto Freire, Manuel Moscoso, Cara-
lampio Trillas.Ver: LOPES, Milton. Uma Experiéncia Educacional
Anarquista no Rio de Janeiro: a Universidade Popular. In: DEMINI-
CIS, Rafael Borges. REIS, Daniel Aardo. Histéria do Anarquismo
no Brasil. Rio de Janeiro: UFE No mesmo periodo era fundada a
Universidade Livre, no Porto, “a primeira do género em Portugal’,
levada a cabo por Azevedo Albuquerque, Julio de Matos, Duarte
Leite, Padua Correa, Manuel Laranjeiras.
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nascido no Brasil, retorna a Portugal e ¢ deportado novamente
para o Brasil em duas ocasides. Em meio a essas jornadas, exerce
diuturnamente uma atividade jornalistica, associada a sua mili-
tancia anarquista, mas promove também a edigdo de uma revista
chamada Amanha: revista popular de orientagio racional, e incen-
tiva nos periodicos de que toma parte, a propaganda da educa-
¢do libertaria. Outros, chegados de Portugal e residentes no Brasil
durante longos anos, promovem atividades educacionais das mais
diversas. Tanto no caso de professores das escolas anarquistas,
como é o caso de Adelino de Pinho, quanto no caso de tradugio,
edicdo e escrita de livros, como é o caso de Neno Vasco, quanto
também na fundagdo de revistas com Marques da Costa e a pro-
mogao do intercambio das edi¢cdes trocadas entre os dois paises.

Era comum, por exemplo, encontrar nas paginas dos jornais
anarquistas e das associagoes de classe do periodo, sessoes espe-
cificas dos jornais destinadas a propaganda das edi¢des traduzi-
das e intercambiadas entre os varios paises, com livros em varias
linguas (especialmente em espanhol e italiano, mas também com
muitas publica¢des em francés e alemao). Para além da militancia
portuguesa e sua vinculagdo com as edigoes, ¢ valido citar tam-
bém os espanhdis, Manuel Moscoso, responsavel por articular a
venda e o pedido de muitos livros no exterior, e principalmen-
te Antonio Orellana, conhecido como “o livreiro do movimento
anarquista’, anunciando sempre grande lista de livros destes pai-
ses principalmente nos jornais O Amigo do Povo, A Terra Livre e
A Lanterna. Orellana, por ser cunhado de Neno Vasco, era tam-
bém um dos principais articuladores dos livros anarquistas entre
Brasil e Portugal.

Além das edi¢oes circuladas entre os dois paises, é notorio
o fluxo cotidiano das ideias libertarias entre os dois paises. Os
jornais publicam, com regular frequéncia, trechos tanto de brasi-
leiros nos jornais portugueses, quanto de portugueses nos jornais
brasileiros. No jornal A Comuna, de Portugal, podemos notar o
acido texto do escritor anarquista brasileiro Fabio Luz, criticando
a educagao publica na pré-instalada Republica Brasileira.
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A revolta vem do sentimento, do instinto, do instinto de
socializacdo, da sede viva de justica e equidade e da neces-
sidade de ser feliz ao lado de felizes. Para uma revolu¢io po-
litica, para a mudanca das constitui¢des, para reorganizagao
de govérnos e consepcdes de leis escritas, tudo depende de
cabeca. Para protestar, revoltar-se, e reivindicar direitos na-
turais conspurcados, e aspirar a felicidade geral e a felicidade
geral e a igualdade solidaria, que é o coragio, é o amor da
humanidade, e a esperan¢a num futuro de paz absoluta e de
liberdade integral. [...]Os politicos fazem revolugdes com a
cabeca e a inteligéncia; o povo com o coragdo e o instinto. (A
COMUNA, 13 de fevereiro de 1921. p. 2).

E ainda A Comuna - Orgao Comunista Libertdrio, tinha-
mos noticias da venda de vdrios folhetos brasileiros, incluindo o
do professor da Escola Moderna de Sdo Paulo, Adelino de Pinho:

Enviados por varios camaradas do Brasil e para serem ven-
didos a favor de A COMUNA recebemos varios folhetos de
propaganda, tais como: Memorias dum exilado, de Eduardo
Dias; O que querem os anarquistas, de Jorge Thonar; Quem
ndo trabalha ndo come,de Adelino Pinho; e O Pecado de Si-
monia, de Neno Vasco; folhetos que se encontram a venda
na nossa administragéo.

NOTICIA <<Pela Educagio e pelo Trabalho>>

Os camaradas ou grupos que tenham em seu poder alguns
exemplares deste folheto de Adelino de Pinho, publicado em
1908 e os desejem vender ou trocar por outros podem diri-
gir-se para ésse fim 4 nossa administracdo. (A COMUNA,
13 de fevereiro de 1921. p. 2).

A edi¢ao do texto Pela Educacdo e pelo Trabalho, de Adelino
de Pinho, é resultado de uma Conferéncia de mesmo nome profe-
rida por Pinho na Liga Operaria de Campinas. Temos como ano-
tagdo de capa logo abaixo do titulo na publicagdo de Adelino, a
seguinte explicagdo: “Pela Educagao e Pelo Trabalho. Conferén-
cia lida na Liga Operaria de Campinas em 13/12/1908. Editada e
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impressa na cidade do Porto, em Portugal, pela Grafica Peninsu-
lar Monteiro Gongalves A.C” (PINHO, Adelino de. 2012).

Os anarquistas tiveram posi¢ao destacada na organizacdo
das maiores centrais sindicais dos dois paises. No Brasil, a Confe-
deragdo Operaria Brasileira, e em Portugal, a Confederagdo Geral
do Trabalho. Ambas as organizagdes possuiam seu exemplar na
imprensa, simultaneamente a Voz do Trabalhador e A Batalha,
principais veiculos das lutas operarias e das ideias anarquistas
que majoritariamente participavam da organizagao e dos corpos
editoriais dos jornais. Nao por acaso, esses dois jornais publica-
vam sempre em suas edi¢des, notas sobre os livros editados nos
dois paises, em sessdes explicitas como “o que todos devem ler” e
“bibliografia sobre a questao social”. A articulagdo entre os anar-
quistas brasileiros e portugueses faziam parte de uma miriade de
relagdes construidas com toda sorte de problemas e adversida-
des caracteristicas da gente de pouca cédula, porém de aguerrida
acdo e ideologicamente equipados com as ideias do “novo tempo”
e que a cada dia se acreditava avizinhar em cada passo dado.

A imagem abaixo, retirada d’A Sementeira: publicacdo men-
sal critica e socioldgica, organizada em Lisboa pelo anarquista
Hilario Marques, ¢ exemplar dessa propaganda dos livros e da
cultura libertaria nos dois paises, imagem constante nos perio-
dicos libertarios. E possivel entrever na publicagio os temas dos
livros vendidos, como: amor livre, sindicalismo, literatura social,
anticlericalismo, teatro livre, educa¢do e ensino, doutrinarios
(ideoldgicos), lutas sociais (greves, comuna...) e evolucionismo.
E possivel também notar a forma da edigdo (em “fasciculos”/edi-
¢Oes, portanto mais facil para fazer compilagdes), analisar o tipo
de papel das edigoes (“Alegoria a obra de Ferrer”, em papel cou-
ché), outros artigos vendidos (como as “Fotogravuras ‘em papel
couché de Bakunine, Berthelot, Cafiero, Darwin, Faure, Ferrei-
ra, Gori, Lorenzo, Moris, Paepe, Proudhon, Reclus, Sudermann,
Stepniak, cada..”), e também recomendac¢des de outros jornais
(como A Batalha, A Aurora).
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Foto: “Leitura que recomendamos”, A Sementeira - 22 série, N.° 39 - Ju-
nho de 1919.
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Outra fonte importante para o desenvolvimento do nosso
trabalho foram as cartas trocadas entre os militantes. A oportu-
nidade de acesso a cerca de duas dezenas de cartas trocadas entre
os anarquistas, notadamente Pinto Quartim, Neno Vasco, Fabio
Luz, Edgar Leuenroth e Adelino de Pinho, nos propiciou um
aprofundamento pouco comum na pesquisa histoérica e muito co-
mum nas cartas. Com fluxo regular entre os dois paises, naquele
momento as cartas dinamizavam a comunicagdo. Era por meio
delas que se organizava toda a agdo educativa, tanto os planos
das edigdes, como os projetos de escolas e projetos comuns nos
dois paises. Tornadas documento de analise, as cartas carregam
a especificidade de arregimentar para além das formalidades en-
carnadas nos projetos, registrar também os sentimentos, tramas
familiares, as sincronias e assincronias entre os militantes, os pro-
blemas financeiros de cada militante ou grupos envolvidos.

E comum, por exemplo, nas muitas cartas trocadas entre
Neno Vasco e Edgar Leuenroth, vermos reclamagdes de Neno
Vasco sobre a falta de recursos, tanto para os pagamentos das tra-
dugoes de que fazia e enviava para varios jornais brasileiros (ndo
apenas vinculados aos trabalhadores), como também para sua
propria subsisténcia e de sua familia, sempre a perigo financeiro.
Nas cartas, também podemos aferir quem editava, o formato das
publicagdes, os pregos comercializados nos dois paises, quem se
comprometia com a circulagao, bem como o fluxo de vendas das
edi¢des, tendo em vista que registram as tiragens e o movimento
delas no Brasil e em Portugal. Neno Vasco informa a Edgar Leu-
enroth que ele e Lima da Costa (d’A Sementeira) vao editar uma
biblioteca de opusculos elegantes, com textos escolhidos, seja tra-
duzidos ou originais. “Os de 16 paginas custardo 30 rs.; depois
mais 10 rs. cada 8 pag. Para aqui faremos o desconto de 20%, mas
para o Brasil, ficando o correio a nosso cargo, niao se pode fazer
desconto. (CARTA DE NENO VASCO, 03 de margo de 1912) So-
bre as tiragens
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Estou convencido de que, sendo tu o Unico agente, poderas
facilmente colocar no Brasil até 1.000 exemplares de cada
opusculo. Os folhetos serdo cuidadosamente escolhidos. Eu
quero ver se incito estes camaradas a maior arr6jo. Estao
habituados a tiragens ridiculas de mil exemplares, vendidos
depois um a um, a medo. Deste 1.° opusculo da B.S. [Bro-
chura Social] o Costa s6 mandou tirar 1.500! Razao: falta
de dinheiro. E como eu ndo podia p6-lo do meu bolso, ndo
insisti [...] (CARTA, 09 de junho de 1912).

Noutra parte da carta, Vasco pede a Leuenroth que publi-
que anuncios e consiga assinantes da Sementeira, publicagdo
portuguesa. Pede ainda algumas copias que ele sabe circular no
Brasil e nas mdos de companheiros, para fazer novas edi¢des
em Portugal:

Pego-te que publiques n'A Lanterna o anuncio da Sementei-
ra e fagas o possivel por lhe obter alguns assinantes. Se ja
vendeste o n.° Berthelot e os folhetos (Catecismo ateu), faze
por mandar o importe. Os rapazes acham-se em apuros. [...]
Pede ao Nilo ou Pedro que me manda 1 exemplar do ‘Comu-
nismo Anarquico’ de Krapotkine (Os 3 primeiros capitulos
da “Conquista do P40” que ai editimos).

Como dissemos acima, as cartas trocadas entre os militantes
revelam as minucias da producao editorial da imprensa operaria
e anarquista, tanto nos periddicos como nas tradugdes e edicdes
de livros e folhetos circulados entre os dois paises. Tanto as cartas,
quanto os periddicos, somados as inimeras escolas e centros de
cultura social largamente criados, dinamizaram a formagéao in-
telectual e militante de varias geragoes de trabalhadores. Como
disse Severino Cezar Antunha, operario da construgao civil: “Era,
enfim, uma corrida sem precedentes em busca da cultura”. Em
suas memorias, Severino assevera:

Era belo, grandioso mesmo, ver homens de maos calejadas,
segurando desajeitadamente o ldpis ou o tira-linhas. Muitos
ja maduros. com cabelos grisalhos ou luzentes calvas. Ou-
tros mais mogos, com gravatas borboletas e bastas cabelei-
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ras, com tinturas literarias e poses oratdrias, viviam discu-
tindo, discursando e ensinando o que sabiam.

Adolescentes, na maioria serventes dc pedreiro, aderiram a
essa maratona. Algumas jovens se dedicavam especialmen-
te ao teatro amador, davam um colorido alegro as reunides.
(RODRIGUES, Edgar. 1998).

Considerac¢oes Finais

Neste ensaio, devido ao espago reduzido que dispomos, op-
tamos por fazer apenas alguns recortes da investigagdo maior.
Nosso intuito é, portanto, a partir dessas poucas paginas, obvia-
mente incentivar e convidar o leitor a percorrer a obra maior,
a escrutinar os achados da pesquisa e refletir sobre a obra dos
anarquistas no terreno educacional. Em tempos em que a educa-
¢do ¢ amplamente regrada pela ingeréncia estatal, que a educa-
¢ao clerical e que a educagao militar parece crescer, é importante
registrar que o campo educacional é multiplo e rico, para além
dessas experiéncias institucionais que ja conhecemos e que ja na-
turalizamos. Retomar os estudos sobre a educacéo libertaria em
seus multiplos aspectos é, sem dudvida, retomar as preocupagdes
de nosso tempo sobre a concep¢io de educa¢io que queremos,
sobre que principios queremos incentivar para as novas geragoes
e, finalmente, sobre que sociedade queremos construir. E nesse
ensejo por conhecimento, que atravessa oceanos, fronteiras e
pensamentos, que retomamos uma vez mais e por fim, a impren-
sa operaria e libertaria:

Aos nossos companheiros bradaremos: A escola, 4 escola,
aos livros e a imprensa, nos eduquemos e nos instruamo-nos
porque somente assim de espirito lucido e eloquéncia facil
poderemos esmagar a hydra que ha tantos seculos nos es-
preita na sombra 4 nutrir-se furtivamente do nosso sangue.
Fujamos a politica de partidos, nada de jungdo a burquezia,
esta megera hypocrita e repulsiva. A Escola, 4 escola, ao livro
e a imprensa. (O REBATE, 1915).
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2.2 Movimento de Bandeirantes — o Encantamento
Através da Cultura e da Arte: no Ceara foi Assim

Simone Vieira de Mesquita

Introducio

Entre os anos de 2010 e 2011, durante o Mestrado* em Edu-
cagdo Brasileira, na drea de Histdria da Educagdo, no Eixo de Ins-
tituicdes Escolares da Linha de Histéria da Educacao Comparada
da Universidade Federal do Cear3, tive como objetivo de pesqui-
sa uma investigacdo sobre o ensino militar do Exército praticado
pelo Colégio Militar de Fortaleza na década de 1960. Posterior-
mente, entre os anos de 2012 a 2016, demos, no doutorado*?, con-
tinuidade a essa temdtica, ao destacarmos o ensino militar desen-
volvido pela Marinha na Escola de Aprendizes Marinheiros do
Ceara, entre os anos de 1864 a 1899. Esses estudos nos levaram a
perceber que o ensino militar, tanto do Exército, quanto da Mari-
nha trazia uma proposta nacional de educag¢do no Brasil.

Essa proposta de educagéo transpde os muros dos quartéis e
adentra a escola publica, especialmente durante o periodo repu-
blicano, mas também os transpdem, através da educacgdo infor-
mal, com a proposta do Movimento de Escoteiros e do Movimen-
to de Bandeirantes que tém como base a organizagao militar, cujo

41 Ver MESQUITA, Simone Vieira. Historia do Ensino Secundario no Ceara:
entre documentos, revistas, jornais e memorias do Colégio Militar de Fortale-
za (1962-1968). 2011. 160f. Dissertagao (Mestrado em Educacio) — Universi-
dade Federal do Ceard, Faculdade de Educagéo, Programa de Pés-Graduagido
em Educagdo Brasileira, Fortaleza-CE, 2011. Disponivel em: <<http://www.
repositorio.ufc.br/handle/riufc/3505>>. Orientadora: Professora Doutora
Maria Juraci Cavalcante - UFC.

42 Ver MESQUITA, Simone Vieira de. Ensino Militar Naval: Escola de Apren-
dizes Marinheiros do Ceara (1864-1889). 2016. 301f. Tese (Doutorado) -
Universidade Federal do Ceara, Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo
Brasileira, Fortaleza (CE), 2016. Disponivel em: <<http://www.repositorio.
ufc.br/handle/riufc/21776>>. Orientador: Professor Doutor Almir Leal de
Oliveira - UFC.
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publico-alvo sdo criangas e jovens, com idade entre 6 a 18 anos. A
ideia é envolvé-las num grande jogo, através do apelo a dimensao
ludica, em contato direto com a natureza, como propde Baden-
-Powell: “o termo Escotismo presentemente significa um Siste-
ma de preparagido e adestramento de Cidadaos, através de jogos,
tanto para rapazes, como para mogas. (BADEN-POWELL, 1960,
p- 5) Vemos assim que Baden-Powell, o idealizador e criador do
Escotismo, acreditava que a educagdo poderia ser vista como um
grande jogo, que envolveria os meninos e que poderia ser esten-
dido as meninas.

Em 2015, publicamos um artigo intitulado “O Grande Jogo
- SEMPER PARATA: Movimento Bandeirante e a Educagdo Fe-
minina no Ceard entre as décadas de 1940 a 1950”, em busca de
resgatar a origem do movimento em nossa cidade. Hoje, passados
quatro anos, nos deparamos novamente como o tema, quando o
Movimento de Bandeirantes no Brasil vem comemorar seu Cen-
tenario, nesse ano de 2019, e por saber da busca de reestruturagao
do Movimento de Bandeirantes em Fortaleza. Resgatar um pouco
dessa histdria desenvolvida por esse grupo, sendo pouco conheci-
da pela grande maioria do publico, traz a oportunidade de conhe-
cermos as a¢des na area de educacio informal, bem como da con-
tinuidade da proposta do ensino militar voltada para formagao da
juventude cearense, fora dos muros das instituigoes escolares, se-
jam elas militares ou civis, mas tendo carater complementar a elas,
com destaque, no entanto, para a forma¢do das meninas, através
do Movimento de Bandeirantes no Ceara. Isto porque, como disse
Baden-Powell: “as meninas sio mais importantes, porque quando
as maes de uma nacdo forem boas cidadis e mulheres de cariter,
elas fardo certamente com que seus filhos tenham também essas
qualidades” (BADEN-POWELL, 1960, p. 5).

Sabemos que o pds-guerra, tanto em 1919, quanto em 1945,
trouxe uma nova forma de pensar a educagdo e em especial a
educagdo para as mulheres. Del Priore traz nas palavras de Lygia
Fagundes Telles em Mulher, Mulheres a reflexao de Norberto Bo-
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bbio sobre uma das maiores revolugdes pela qual passava o século
XX. Telles destacou em Bobbio que:

[...] ndo se trata aqui da chamada revolug¢do feminista, com
tantas polémicas, e conotagdes ideoldgicas, com tantos acer-
tos e desacertos, agressdes e egressdes demagogicas, o fervor
de congressos e comicios beirando a histeria na emocionada
busca da liberdade. [...] Mas a verdadeira revolu¢ao a qual
se refere o fildsofo italiano teria a cabega mais fria, digamos.
No seu planejamento e estrutura seria uma revolu¢do mais
prudente e mais paciente, obscura talvez. (DEL PRIORE,
2004, p. 560).

Uma revolugdo que tem como palco a educagao informal, e
como atores principais ou coadjuvantes, a mulher. Essa mulher,
através da educagdo, teria um papel mais ativo, como propde o
MB-CE®. O proprio criador do escotismo, Sr. Baden-Powell, en-
fatizou, no prefacio do seu livro* Scouting for Boys, que o “Esco-
tismo foi descrito por mais de um entusiasta como uma revolu-
¢do em educacio.” E nesse cenario, mediante diversas revolugdes,
nesse caso especifico da mulher e da educagdo e nesse espirito,
que o MB-CE vai desenvolver suas atividades.

O MB-CE buscou, na educacio informal, formas de coo-
perar com a educagao formal de criangas, jovens e, por que nao
dizer, de adultos uma vez que estes precisavam ser preparados
para essa nova agdo. Assim, nos discorremos um pouco sobre a
origem do Movimento de Bandeirantes e sua mistica para envol-
ver a juventude em sua proposta de educagao, bem como traze-
mos a proposta de restruturagdo do MB-CE em nossa cidade, em
nossos dias, com destaque para as atividades culturais, sociais e
religiosas desenvolvidas pelo grupo, nas décadas de 1970 e 1980,
como o toque diferencial para promover a educagdo da juventude
no Ceara, estratégia que continua a ser utilizada para envolver as
criangas e jovens nesse grande jogo que é ser bandeirante.

43 Movimento de Bandeirantes no Ceard - Regido do Ceara.
44 Ver livro de Baden-Powell, Scouting for Boys, 1908 (1956), p. 4, “Scouting has
been described by more than one enthusiast as a revolution en education.”
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A Mistica do Movimento de Bandeirantes

Quando Baden-Powell criou o projeto para os meninos (es-
cotismo), ele ndo incluiu as meninas. Contudo, sua irma foi in-
centivada a estender esse projeto a elas por clamor de um grupo
de senhoras que gostariam de possibilitar essa formagao também
as meninas. O proprio Baden-Powell propos a sua irma “[...] que
fundasse uma organizagao similar para meninas, baseada nas leis
do escotismo, com atividades e ocupagdes devidamente adapta-
das as meninas”®. Sua irma, Agnes Baden-Powell, entao, fundou
a organizacao Girl Guides, com a ideia de um movimento irmao
ao movimento de escoteiros. O objetivo seria promover as dez
Leis dos Escoteiros [...]*”, como cita o livro dirigido a garotas,
intitulado The Girl Guide Handbook or How Girls Can Help to
Build the Empire. Mais tarde, um novo livro, Girl Guiding: The
official Handbook foi criado acrescentando e especificando os
fundamentos do Movimento de Bandeirantes, tendo como publico
especifico as garotas.

O Movimento de Bandeirantes pautou-se também na orga-
nizagao militar’’, sendo desenhada por uma estrutura que envol-
ve postos, hierarquias, ordens e diversas praticas militares, que
passaram a ser vivenciadas no cotidiano das atividades do grupo,
uma vez que o proprio movimento de escoteiros teve suas bases
pautadas na proposta dessa organizagdo, sabendo-se que o seu
criador foi um militar de carreira e, como tal trazia a ideologia
militar enraizada em seu modo de ser e pensar o mundo.

45 Ver Baden-Powell, Agnes & Baden-Powell, Robert. 1917, p. 1-2. Disponivel
em: <http://www.gutenberg.org/files/28983/28983-h/28983-h.htm> Acesso
em: 07.04.2019.

46 Ver Baden-Powell, Agnes & Baden-Powell, Robert. 1917, p.p. 1-2. Dispo-
nivel em: <http://www.gutenberg.org/files/28983/28983-h/28983-h.htm>.
Acesso em: 07.04.2019.

47 Vemos no Brasil dentro da proposta do Movimento de Escoteiros e do Mo-
vimento de Bandeirantes, um ideario educacional nacionalista e militarista,
sendo adotado por diversos governos militares e apoiado pela igreja. Seu
publico-alvo estaria centrado na infancia e na adolescéncia, na faixa etaria
entre 6 a 16 anos. Tema que discutiremos em um novo artigo.
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Destacamos aqui a virilidade e a masculinidade da profissao
militar transpondo os muros dos quartéis, tornando-se base para
o escotismo; afinal, o jovem soldado nos tempos de paz seria um
cidadio e como cidadéo ele poderia participar e servir a socie-
dade, como ressaltou Bertaud (2013, p. 204): “Cidadéo, ele vota
a constituicdo, participa fora de servigo das sociedades politicas,
elege seus chefes, os administradores [...]".

Participar da sociedade se tornou um ideal que também en-
volveu o imaginario feminino, tanto que podemos vé-lo refletido
na imagem das primeiras 11 bandeirantes que aceitaram o convi-
te para organizar o Movimento de Bandeirantes no Brasil; entre
elas, temos, em 1919, Jeronyma de Mesquita, uma das fundadoras
do Movimento de Bandeirantes no Brasil, vindo posteriormente
a receber o titulo de Chefe Fundadora do Movimento de Bandei-
rantes no Brasil, com grande atuagao na sociedade e em movi-
mentos sociais, tornando-se uma das fundadoras da Federacao
Brasileira pelo Progresso Feminino, em 1922, sendo assim um
grande exemplo a ser seguido.

No livro Girl Guides, Agnes e Baden-Powell propoem ati-
vidades que poderiam integrar uma nova proposta de formagao,
que seriam desenvolvidas nos horarios livres das jovens e em lu-
gares diferentes do ambiente escolar, como pragas, parques, cen-
tros comunitdrios etc.

O Bandeirantismo pegou forma e a sociedade inglesa, entre
1909 a 1915, sedimentou o movimento e o difundiu através da
organizac¢do de grupos Girl Guides, chegando ao Brasil, no Rio de
Janeiro em 1919 e em Fortaleza*® em 1942, sendo o Ceara reco-
nhecido como Regiao do Ceara (RG-CE) em 1959.

48 Ver artigo publicado no 14° Congresso de Historia da Educagao no Ceara
intitulado “O Grande Jogo - SEMPER PARATA: Movimento Bandeirante
e a Educacdo Feminina no Ceara entre as décadas de 1940 a 1950”, em
2015, escrito por mim ainda quando doutoranda da Universidade Federal
do Ceard - UFC, na Linha de Pesquisa de Historia Comparada - LHEC,
numa tentativa inicial de resgatar essa historia e seu impacto na formagao
das meninas em Fortaleza - CE.

111



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

A Regido do Cear3, ao encerrar suas atividades por volta da
década de 1990, nunca perdeu os lacos com a Federagdo de Ban-
deirantes do Brasil. Lagos que continuam no presente, como foi
no passado, sedimentados em tradi¢des e rituais, que envolvem a
mistica desse movimento.

Van Gennep nos levou a refletir sobre isso quando ressaltou
que:

Para os grupos, assim como para os individuos, viver é conti-
nuamente desagregar-se e reconstituir-se, mudar de estado e
de forma, morrer e renascer. E agir e depois parar, esperar e
repousar, para recomecar em seguida a agir, porém de modo
diferente. E sempre ha novos limiares a atravessar, limiares do
verdo ou do inverno, da esta¢ao ou do ano, do més ou da noi-
te, limiar do nascimento, da adolescéncia, [...]. (2011, p.160)

Parte, portanto, de um renascer, de um fazer diferente, em
uma época diferente, em lugares diferentes e especialmente com
criangas (ndo tdo diferentes), mas dentro de uma diversidade
multipla, na perspectiva de atravessar novos limiares, bem como
recebendo proposta de agoes e de formacdo pautadas em princi-
pios solidos para formagdo do carater dos jovens, desenvolvendo
neles autonomia e a prépria cidadania para transformar a socie-
dade, na qual eles estdo inseridos. A ideia ¢ formar esse jovem,
como destacou Baden-Powell:

O menino ou a menina ndo sdo uma “primeira edi¢do” do
homem ou da mulher, nem uma massa amorfa a ser mol-
dada pelo mestre. Bem ao contrario, cada crianga tem seus
proprios e peculiares interésses, sua inexperiéncia e uma
imaginagio (geralmente ignorada pelos adultos) que precisa
ser orientada com tato e encorajada. As vezes essa imagi-
nacdo terd mesmo que ser dirigida e modificada, e as vezes
até mesmo comprimida (quando for excessiva). (BADEN-
-POWELL, 1960, p. 21).

Uma formagdo que conduziria a construgdo de “bons cida-
daos”. Mas a quem interessaria essa formagao? Varias instituicoes
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a tomam como valorosa: Familia, Estado e Igreja; que se unem
nesse mesmo objetivo. A preocupagio com a formagio dos futu-
ros lideres pode ser vista claramente nas palavras do Movimento
de Bandeirantes, durante as festividades de comemoracao dos 10
anos do movimento, aqui no Brasil, em conjunto com a escola
publica, que formou um grupo de professoras como novas instru-
toras, como destacou o Jornal do Brasil, na reportagem “Bandei-
rantes nas escolas publicas™:

Realizou-se hontem no “stadium” do Flamengo F. Club a ce-
remonia da promessa de Chefes das Companbhias de fadas,
lobinhos e bandeirantes da Federac¢do Escolar de bandeiran-
tes de quem fazem parte as professoras municipais. [...] afim
de a transformarem em mulheres fortes, activas, varonis, a
quem por sua vez, vae caber a drdua missdo de formadoras
dos homens de amanha. (JORNAL DO BRASIL, SABBA-
DO, 17 DE AGOSTO DE 1929).*

Podemos ver claramente o anseio da sociedade para com a
formagdo dos jovens e de todos que estao envolvidos nessa cruza-
da. O Jornal do Brasil destacou a importancia do MB e enfatizou,
para além das agoes citadas, a preocupagao com a formagao do
carater dos jovens,

Todo o mundo moderno reconhece e proclama as vantagens
inimeras do bandeirantismo na educac¢io das criangas. Au-
xiliando extraordinariamente o desenvolvimento physico
dos pequenos bandeirantes por meio de exercicios e jogos
ao ar livre, adequados a sua constituigdo organica, O bandei-
rantismo ndo se esquece de lhes aprimorar o carater. Realiza
assim, uma espécie de mens sana in corpore sano, do mais
salutar efeito na formacdo physica o moral do individuo de
amanha. (JORNAL DO BRASIL, 27 de agosto de 1929).”°

49 Ver arquivo da Hemeroteca da Biblioteca Nacional. Disponivel em: <https://
bndigital.bn.gov.br/>. Acesso em: 15 jan. 2019.

50 Ver arquivo da Hemeroteca da Biblioteca Nacional. Disponivel em: <https://
bndigital.bn.gov.br/>. Acesso em: 15 jan. 2019.
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A ideia de complementar a formagao do carater dos jovens
do amanha era objeto das agdes que seriam desenvolvidas nas
reunides, sendo foco dos diversos planejamentos e dos treina-
mentos junto a0 movimento em todas as regides do pais e que
adentraram as escolas publicas do Rio de Janeiro, a partir da im-
plantacdo do decreto que regulamentava esse ensino, como des-
tacou também a reportagem, citada acima:

[...] a implantagdo pratica do bandeirantismo nas escolas
municipaes, sera feita dentro em breves dias pelas professo-
ras na Escola de Chefes da Federa¢iao Escolar de Bandeiran-
tes, creada pelo decreto n.654 do Regulamento de Ensino.
(JORNAL DO BRASIL - 17 DE AGOSTO DE 1929).

A educagao formal e a institui¢ao escolar entram agora como
palco para as agoes, direcionadas pelo grupo bandeirante no Brasil
com apoio do Estado, das institui¢des militares e da igreja.

A ideia ¢é desenvolver nas criangas e jovens o servir com ale-
gria, com firmeza, estando sempre prontas, como diz o lema ban-
deirante “BE PREPARED*"” proposto por Agnes e Baden-Powell
(1917), e que permanece, como ressaltou a Federa¢ao de Bandei-
rantes do Brasil (2008), no Brasil como: “SEMPER PARATA”.

Amar, servir e obedecer serao valores incrustados na mente
e no corag¢ao da juventude brasileira. Para isso, o grupo acolhe e
encanta através de suas tradic¢des, ritos e simbolos consolidando
esses valores pelas geragoes futuras.

Ritos, simbolos e tradi¢des que envolvem também as ban-
deirantes no Brasil numa mistica de encantamento e pertenci-
mento a algo maior que elas mesmas, de fato, nesse modo de ser
bandeirante, consolidando o movimento. Em rela¢ao a isso, Tur-
ner ressaltou que “o ritual, na verdade, tem o efeito a longo prazo
de salientar de maneira mais decisiva as defini¢des sociais do grupo.”
(TURNER, 2013, p. 159).

51 Ver Baden-Powell, Agnes & Baden-Powell, Robert. 1917, p.6. Disponivel em:
<<http://www.gutenberg.org/files/28983/28983-h/28983-h.htm>>. Acesso em:
07 abr. 201.
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Dentre os varios rituais, simbolos, tradi¢cdes e cerimdnias,
a saudagdo entre as garotas eram um ponto alto entre o grupo,
como destacaram Agnes & Baden-Powell (1917):

A saudagdo é de trés dedos levantados, o dedo mindinho
pressionado pelo polegar. Aperte a mao esquerda com a mao
direita levantada em meia saudagio - sdo trés dedos levan-
tados e mantidos na linha com o ombro. Esta é a saudagio
dada entre uma Escoteira e outra, e a saudagdo completa é
quando os dedos sdo levantados para a ttmpora em um nivel
com a sobrancelha. Isto é dado aos oficiais e a bandeira dos
Estados Unidos. (Na saudagado, a mio é sempre mantida de
pé, nunca na posi¢ao horizontal.)*>

A saudagao traria a identificagdo com o grupo, ressaltando
a identidade e a propria ideia de pertencimento a ele. Seguir os
ritos, os simbolos, as tradicées do movimento permitem a ideia
de continuidade, como ressaltou Hobsbawm ao discorrer sobre
as tradi¢Oes inventadas ao citar que,

Por “tradi¢do inventada” entende-se um conjunto de pra-
ticas, normalmente reguladas por regras tacita ou aberta-
mente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbolica,
visam inculcar certos valores e normas de comportamento
através da repeticdo, o que implica, automaticamente; uma
continuidade em relagdo ao passado. Alids, sempre que pos-
sivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado
histérico apropriado. (HOBSBAWM, 1997, p. 9).

Os valores e as normas do movimento, hoje, teriam uma
continuidade como fora no passado. O segredo era encantar, atra-
vés de todas as indumentdrias como a farda, o traje de passeio,
os lengos, o cinto com o brasdo do movimento, as medalhas, os
broches, os slips utilizados para acantonar e acampar, bem como
com as atividades culturais, sociais e religiosas.

52 Ver Baden-Powell, Agnes & Baden-Powell, Robert. 1917, p. 3). Disponivel
em: <http://www.gutenberg.org/files/28983/28983-h/28983-h.htm>. Acesso
em: 07 abr. 2019.
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O MB se apresentou como uma op¢ao para complementar a
educacio das meninas, pautadas, dentre outros métodos, na pro-
posta do exemplo, de fato ser um exemplo, seguir os exemplos
e até mesmo superar esses exemplos; bem como na proposta da
educacgao ativa na qual se aprende a fazer fazendo, bem como se
aprenderia a compartilhar e servir.

A expansao do MB chegou ao Ceara em 1940. Entre altos e
baixos na terra do sol, o movimento, que por volta da década de
1990 encerrou suas agdes, reiniciou™ em 2017 suas atividades em
Fortaleza, como missdo a cargo de um pequeno grupo de Bandei-
rantes da vanguarda do movimento das décadas de 1970 e 1980.

O objetivo central do MB-CE, com essa nova reestrutura-
¢d0, permanece em formar cidaddos responsaveis, sem esquecer
o principio do escotismo e do bandeirantismo. E para desenvol-
ver essa proposta pautada na organizagdo militar, o aspecto ld-
dico e a arte foram e continuam sendo ferramentas importantes
para sua consolidagdo perante a sociedade.

O Movimento de Bandeirantes e o Encantar pelas Atividades
Sociais, Culturais, Religiosas: no Ceara foi Assim!

E nas atividades sociais, culturais, religiosas e nos jogos que
0 movimento encantaria, seria o fazer diferente. Nas décadas
de 1960, 1870 e 1980, eram praticados jogos entre os proprios
distritos, com o objetivo de desenvolver nas meninas suas ha-
bilidades fisicas, intelectuais, sociais e culturais, com a proposta
também de envolver todas essas institui¢des: familia, comuni-
dade, escola, e seus apoiadores, como Estado, Igreja e as proprias
instituicdes militares.

Segundo a bandeirante Caritas Vieira e a bandeirante Cléria
Lessa, entre as décadas de 1960, 1970 e 1980, o MB através do
Distrito Duque de Caxias (D.D.C.) promoveu atividades esporti-
vas. Elas ressaltam, dentre estas: “Olimpiadas da Regido do Ceara

53 Tema de um proximo artigo dando continuidade a essa tematica.
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teve o D.D.C. como tricampedo nos seguintes anos: 1969, 1970,
1971, com os grupos de Fadas, B1, B2, Guias e Coordenadoras,
participando de diversas modalidades esportivas.”

Dentre as atividades, os acampamentos e os acantona-
mentos eram os mais esperados por todas. Ainda segundo as
bandeirantes Caritas Vieira e Cléria Lessa, em julho de 1972,
aconteceu o 1° Kabana, como ressaltaram: “Em julho de 1972,
foi realizado o 1° Kabana, de fato o primeiro acampamento em
que as Fadas foram convidadas a participar, tendo como parti-
cipantes as Fadinhas do Distrito Baden-Powell (BP). O acampa-
mento foi realizado no CETREX em Caucaia. Posteriormente, o
Projeto Kabana passou a ser uma atividade sobre a coordenagao
do D.D.C por aproximadamente 8 anos.”

Com relagdo as atividades religiosas, elas citaram as festivi-
dades para Pascoa. Segundo elas: “Todos os anos era prioridade a
preparacio e a celebragdo da Pascoa no més de maio com todas as
bandeirantes, coordenadoras e familiares, com a preocupac¢io de
fazer uma celebragao diferente visando o crescimento espiritual
das nossas bandeirantes.”

Tem-se como atividades culturais entre os anos de 1972
a 1981, sob a coordenagdo do D. D. C., em Fortaleza, o Projeto
Nordestdo que tinha como “objetivo divulgar e valorizar a cul-
tura do povo nordestino através de sua expressdo mais simples,
no caso a comemoragao das festas juninas com suas quermesses,
leiloes, quadrilhas, dancas, comidas e bebidas tipicas.”

Ainda segundo as bandeirantes Caritas Vieira e Cléria Les-
sa, a ideia era homenagear a Regido Nordeste, como citam:

Procuramos homenagear a nossa Regido Nordestina através
dos pontos tipicos dos Estados pertencente a Regido Nordeste
- Piaui, Maranhdo, Ceard, R.G. do Norte, Pernambuco, Para-
iba, Sergipe, Alagoas e Bahia - sempre no més de junho, dando
destaque as caracteristicas e ponto singulares da cultura de
cada um.
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Com respeito ainda, a questdo do crescimento espiritual, o
MB no Cearai, através do D.D.C. desenvolveu também a Cerimo-
nia da 1* Comunhao de suas bandeirantes como destacaram tam-
bém as bandeirantes Caritas Vieira e Cléria Lessa: “O projeto foi
preparado e executado pelo Cla Sao Jorge. Teve como orientadora
a Chefe Teresinha Thier, na Igreja Coragao de Jesus em setembro
de 1974. Assim como o Auto de Natal** com a participagao do
grupo B2 e Guias”

Temos também destacado por elas a encenagdo do Pastoril:
“durante varios anos seguidos o D.D.C. apresentou em diversos
locais, tais como o Teatro José de Alencar, Emcetur, Teatro do
Colégio Nossa Senhora de Lourdes, Colonia Eunice Weaver e na
Cidade da Crianga.”

Com relagdo as atividades sociais, as bandeirantes Caritas e
Cléria destacam os Bailes de Debutantes, ocorridos em 1973 e o
baile ocorrido em 1983: “O Baile de Debutantes ocorreu em 15
de agosto de 1973, no Clube dos Didrios, com 15 debutantes do
grupo B2, com a participagdo de 15 aspirantes da Policia Militar
do Ceara. Este evento teve como convidada especial a fundadora
do MB - CE, a Senhora Miriam de Aquino.”

Somente em 1983 aconteceu um novo Baile de Debutantes.
Esse foi considerado por elas como o 2° Baile de Debutantes pro-
movido pelo MB-CE com o objetivo de destacar a “comemoragao
o Jubileu de Prata do D.D.C., com 25 debutantes entre B2 e Guias,
realizado em 15 de agosto de 1983, com a participagdo dos alunos
do Colégio Militar de Fortaleza.”

Outra atividade muito esperada pelas bandeirantes eram as
excursdes. O jornal O Ronda® publicou, em setembro de 1972,
uma reportagem intitulada “Salvador é nossa meta’, do grupo de
bandeirantes do D.D.C., em 1972, com a participagdo de 24 ban-
deirantes e 11 coordenadoras, partiu em excursdo por algumas

54 Nessa atividade, as bandeirantes Caritas e Cléria nao especificaram as datas
e nem o distrito.

55 Jornal criado pelo grupo bandeirante, de circulagdo interna, para partilhar
as noticias e informes sobre as atividades do MB-CE.
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cidades da regido nordeste, como citam a reportagem e as pro-
prias bandeirantes:

Muitas foram as dificuldades enfrentadas para atingirmos
esta meta. Mas, vencemos. E como soubemos esperar com
fé, ganhamos por acréscimo a magnifica oportunidade de
conhecer além de Salvador (passem!), Paulo Afonso, Ara-
caju, Macei6, Recife, Jodo Pessoa e Natal. E do dia 14 ao dia
28 de julho vivemos estd maravilhosa aventura. (O RONDA,
1972, p. 8).

Essa iniciativa ndo se dava sozinha, era uma agao conjun-
ta que envolvia todas as bandeirantes através da Federagao das
Bandeirantes do Brasil que se organizavam e apoiavam as demais
Regides - MB, bem como de diversas instituigdes que apoiavam
o movimento no Brasil.

Em cada cidade, elas eram recebidas com grande entusias-
mo. Na visita a cidade de Paulo Afonso, a excursio teve apoio do
Distrito de Paulo Afonso, através da coordenadora Liduina, que
manteve o contato com CHESF que deu acesso a Cachoeira de
Paulo Afonso. Em Salvador, o grupo recebeu apoio do Coman-
dante da Marinha na Bahia, Comandante Mouréo e da Colonia
de Férias do SESC. Em Aracaju, elas receberam o apoio da Fede-
racao Esportiva de Futebol, que as alojou no Estadio Bastidao.
Em Alagoas, o apoio foi da Policia Militar. Ja em Recife, o apoio
veio pelas maos de uma representante da Igreja catdlica, Madre
Auxiliadora. Em Jodo Pessoa, o apoio veio da Regido da Paraiba,
através da subcoordenadora Maria Neves e do Comandante do
15-RI, Cel. Gonzaga. Em Natal, o apoio veio da Policia Militar,
através do Comandante Mauro. Era uma agio conjunta, na busca
de encanta-las e envolvé-las no grande jogo de ser bandeirante,
havia uma extensa agenda a seguir com destaque para as ativida-
des culturais e sociais como discorremos a seguir.

Na visita a cidade de Paulo Afonso, as bandeirantes conhe-
ceram a histodria e a importancia da Cachoeira de Paulo Afonso
para o setor energético do Pais. Em Salvador, elas destacam:
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Vimos tudo o que um turista curioso e pesquisador deseja
conhecer. Visitamos igrejas, museus, teatro, monumentos
etc. Fizemos compras no comércio (que imenso!), no Mer-
cado Modelo (nossa quanto artesanato bonito), assistimos
uma apresentacio folcldrica na Casa da Praia: conversamos
com os hippies no Jardim de Alah; visitamos as ilhas numa
deliciosa manha de passeio de lancha e depois fomos a Base
Naval de Aratu, onde a convite do Almirante Mouréo, almo-
gamos no cassino dos oficiais. Na colénia jogamos, danca-
mos, e conhecemos pessoas de diversos estados do Brasil. (O
RONDA, setembro de 1972, p. 8).

Em Aracaju, elas conheceram diversos pontos turisticos e
destacaram uma pega para qual foram convidadas, como citam:
“Conhecemos os pontos turisticos, fomos a praia, e, a noite, no
teatro da Escola Técnica, assistimos a peca ‘O Auto da Compade-
cida, atendendo convite de um grupo de universitarios mineiros
responsaveis por aquela apresentagio.”

Em Alagoas, na capital Maceid, elas teceram elogios a Poli-
cia Militar pela hospitalidade, como enfatizaram: “E que hospita-
lidade! Além de nos mostrarem a Cidade, ainda, nos ofereceram
um lauto banquete no elegante ‘Bar da Ostra, com a presenca de
varias autoridades e com discursos, imaginem quanta honra!”

Ja em Recife, elas destacam também: “Vimos todos os pon-
tos pitorescos, as lojas da moda, o espetacular Cine Veneza, os
incrementadissimos restaurantes (o Veleiro, que saudades!), a
ilha de Itamarac4, Olinda, Boa Viagem, Aguas Finas, Museu do
Acticar e do Alcool, e tanta coisa que é dificil enumerar, mas é
facil dizer que Recife foi um barato!”.

Em Jodo Pessoa, elas ressaltam que teria sido “[...] um dos
melhores momentos da nossa excursdo [...]. A bela capital pa-
raibana nos encantou enormemente pelo luxo e originalidade do
Hotel Tambau, pelas suas lindas praias, por seus elegantes clubes,
suas belas residéncias e avenidas.”

Em Natal, elas destacam também “[...] fizemos compras,
ainda, e a noite, no Clube dos Oficiais da Policia Militar, partici-
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pamos com a turma da Operagdo Maua, universitarios de Recife,
de uma animada tertulia que nos foi gentilmente oferecida pelos
oficiais daquela Corporagdo”

Temos, nesses depoimentos, com riqueza de detalhes, a pro-
posta das atividades culturais e sociais que envolveram a forma-
¢ao das meninas e jovens do MB-CE nas décadas de 1970 e 1980.
Percebemos o quanto essa agdo educativa transpunha os muros
da escola e revelava novos caminhos para a constru¢ao do de-
senvolvimento integral dessas jovens, ampliando o conhecimento
delas sobre uma multiplicidade de aspectos geograficos, politico-
-administrativos, artisticos e culturais do Brasil.

Considera¢des Finais

Como resultados alcancados, percebemos que ao lado da
continuidade do ensino militar formal, havia a proposta de uma
educacao informal fora dos muros dos quartéis, que se dava por
meio de uma diversidade de atividades desenvolvidas pelas Ban-
deirantes no Ceard para encantar e capturar as meninas e jovens
fortalezenses, através de jogos, brincadeiras, gincanas, excursoes,
atividades artisticas e religiosas, que constituiam o “fazer diferen-
te”, pautado na educagio ativa. Consideramos que as atividades
religiosas, culturais e sociais desenvolvidas pelo MB-CE inten-
cionavam contribuir para o desenvolvimento geral dessas edu-
candas. Isto porque estimulavam, desde o lado intelectual e fisico,
passavam pela dimenséo cultural e alcangavam o aspecto social
e o religioso das criangas e adolescentes envolvidas, respeitando
suas individualidades diante de uma diversidade de estimulos,
dentro dos horizontes mentais da sociedade da época.

“O fazer diferente” na educagdo informal junto com a edu-
cagdo formal e as metodologias da educagao ativa com o aprender
fazendo e a relagdo direta com a natureza e a sociedade, ao lado
da preocupagdo com o cuidar do meio ambiente e valorizar as
manifestacdes de cultura e arte, dentro do Movimento de Ban-
deirantes, compunha o repertério pedagogico de uma proposta
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vinda do estrangeiro, que envolveu o Brasil nessa caminhada.
Dentro dela, o Ceara participa dessa campanha educativa, desde
a década de 1940, com alguns focos e hiatos temporais, retoman-
do em nossos dias, com a perspectiva de reestruturacido da Re-
gido do Cear4, intencionando vir a contribuir novamente com a
formacao da juventude cearense.

Diante dos depoimentos, encontramos uma diversidade de
atividades desenvolvidas pelas Bandeirantes no Ceara para encan-
tar e captar a atengao e interesse das meninas e jovens, sempre com
o apoio das institui¢des militares, bem como da Igreja catélica.

Essas atividades buscaram se adequar ao espirito da juven-
tude e sociedade da época em que atuaram, em consonincia com
a politica do governo, em especial na drea da educagdo, que, so-
bretudo nos periodos mais autoritarios, entre 1937 e 1946 e 1964
e 1984, buscou de maneira sutil introduzir a ideia de patriotismo
civico-militar na juventude de nosso pais, por se tratarem de go-
vernos militares.

Os depoimentos colhidos contam um pouco dessa histdria
e precisam de um escutador infinito, como diz Bosi (1994, p. 39),

A memoria é um cabedal infinito do qual s6 registramos um
fragmento. Frequentemente, as mais vivas recordagdes aflo-
ravam depois da entrevista, na hora do cafezinho, na escada,
no jardim, ou na despedida no portao. Muitas passagens nao
foram registradas, foram contadas em confianga, como con-
fidéncias. Continuando a escutar ouviriamos outro tanto e
ainda mais. Lembrangas puxam lembrancas e seria preciso
um escutador infinito.

Nessas praticas de educa¢ao informal das campanhas ban-
deirantes, no Brasil, sobressai, entre outros aspectos de sociabi-
lidade, uma afinidade clara com o projeto de educagao civico-
-militar. Trata-se de uma vertente educacional, que, no caso do
Brasil, tendo sido iniciada ainda no periodo do Império, continua
a ser recorrente na nossa historia republicana, como ressaltamos
em nossa dissertacdo de mestrado, bem como em nossa tese de
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doutorado, por meio de institui¢des escolares espalhadas por
todo o territorio nacional. Em funcio disso, talvez, o escotismo
e o bandeirantismo estiveram aqui muito fortemente associados
ao militarismo, que transpos os muros dos quartéis e das escolas,
como buscamos destacar neste breve dialogo.

No entanto, visto de forma mais ampla, 0 movimento Ban-
deirante - concebido por Robert Baden-Powell (1857 - 1941), um
londrino que serviu como militar ainda jovem, na India e Africa,
ao Império briténico, até 1912, quando passou a vida civil para
se dedicar inteiramente ao seu projeto de escotismo, que ficara
mundialmente famoso por meio de suas publicagdes - embora
tenha sido criado, tendo como referéncia alguns cddigos e ritos
militares, evoluiu com o tempo para uma pedagogia ativa, volta-
da para estimular o desenvolvimento da inteligéncia de criancas
e jovens, despertando nelas valores morais como a coragem e o
espirito de grupo, ao lado do encantamento pela natureza e a ale-
gria de viver. Ja idoso, ele deixaria uma mensagem que sintetiza
muito bem o seu pacifismo e desejo de ajudar a construir um
mundo melhor.

O estudo da natureza mostrara a vocés quio repleto de coi-
sas belas e maravilhosas Deus fez o mundo para vocés apro-
veitarem. Alegrem-se com o que receberam e fagam bom
proveito disso. Olhem para o lado bom das coisas, ao invés
do lado ruim delas. Contudo, a melhor maneira de obter fe-
licidade é proporcionar felicidade a outras pessoas. Tentem
deixar este mundo um pouco melhor do que o encontraram
e, quando chegar a vez de morrerem, possam morrer felizes
com o sentimento de que, pelo menos, ndo desperdicaram
o tempo, mas fizeram o melhor que puderam. Estejam pre-
parados, desta maneira, para viverem e morrerem felizes,
sempre fiéis & Promessa Escutista, até mesmo depois que
deixarem de ser jovens — e que Deus os ajude a cumpri-la.
Vosso amigo, Baden-Powell”

Disponivel em: <https://pgl.gal/baden-powell-criador-do-mo-
vimento-escoteiro/>. Acesso em: 07 jul. 2019.
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Finalizando, para que saibamos mais sobre o movimen-
to bandeirante no Ceard, ainda ha muitas histdrias para ouvir,
muitas lembrancas e experiéncias, que estao mais afinadas com a
mensagem acima e poderiam contribuir positivamente para levar
0s jovens a retomar o gosto pelas brincadeiras de criangas, pelo
cuidado para com a natureza, pela amizade que cuida e valoriza
o outro; mas também para fortalecer o projeto de formagio de
um cidadao, que atendesse as necessidades da sociedade, basea-
dos nos principios de uma civilidade pacificadora, que servisse
de contraponto ao militarismo e ao comportamento violento
colocados de forma sutil, absurda e inadequada, sobretudo, nas
nossas escolas publicas, evitando assim mentalidades favoraveis
ao uso de armas e estimulo a guerra entre individuos e nagdes.
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2.3 As Relacoes entre Cognicao e Afeto, Escola e Fami-
lia na Sociabilidade e Aprendizagem de Adolescen-
tes da Atualidade: uma Anailise a Luz da Pedagogia
Terapéutica de Joao dos Santos

Maira Maia de Moura
Patricia Helena Carvalho Holanda

Introducao

O presente estudo trata da aprendizagem e sociabilidade de
adolescentes, nos dias atuais na familia e na escola. Para tanto,
examina conceitos de adolescéncia, aprendizagem, familia, escola
e pedagogia terapéutica, a partir de um levantamento bibliografico
selecionado. Como base analitica adota, sobretudo, a Pedagogia
Terapéutica ou Psicopedagogia de Jodo dos Santos, que chama
atengdo para a importancia da infincia e de uma educagéo inte-
grada por diversos agentes, que considera responsaveis pela edu-
cagdo social de criangas e jovens.

Realiza estudo empirico de base qualitativa, junto a um gru-
po de adolescentes, familiares e educadores, por meio de entre-
vistas semiestruturadas e andlise de conteido de falas, de onde
sao extraidas categorias tematicas que revelam a problematica
de aprendizagem e sociabilidade caracteristica da adolescéncia
como fase da vida onde ocorre a defini¢cdo da identidade social
de sujeitos.

Jodo dos Santos (1913-1987), pedopsiquiatra, psicopedago-
go, neuropsiquiatra e psicanalista portugués, aponta a preocupa-
¢do de inserir a psicanalise no espacgo escolar, em prol de uma
melhor compreensao do desenvolvimento da crian¢a e do ado-
lescente. Uma preocupagdo que se mostra atual e adequada ao
estudo da realidade estudada junto a adolescentes cearenses.

A abordagem de Jodo dos Santos, denominada Pedagogia
Terapéutica, auxilia a pensar a adolescéncia em suas multiplas
relagdes, entre estas, as questdes relacionadas aos problemas de
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aprendizagem, que envolvem a afetividade, a sociabilidade e os
aspectos proprios do desenvolvimento da cogni¢ao. Jodo dos
Santos defende que todo aquele que trata da crianga e do adoles-
cente, seja na area da educagdo, seja na drea da saude mental, deve
ter algum embasamento psicanalitico (BRANCO, 2010).

Pensar a Adolescéncia, o Adolescente em Sociedade e a Familia

O conceito de adolescéncia pode ser datado, pois os estudio-
sos o0 situam como tendo nascido com a Revolucdo Francesa. Ele
surge com mais nitidez no século XIX e, no século XX, quando
ganha fundamentos médicos. Apenas no século XX, a adolescén-
cia passa a ser estudada e reconhecida socialmente de forma mais
ampla, como um periodo especifico do desenvolvimento humano.

E comum nos estudos sobre adolescéncia dizerem que, nas
sociedades ditas primitivas, a adolescéncia nao existia, enquanto
tal, pois, em vez disso, era substituida pelos ritos de iniciagao,
pois estes tinham valor educativo em primeiro lugar, além de al-
cangarem valor moral e politico, religioso e mitico. Na psicologia
e sociologia, os limites de idade convencionais para adolescéncia
sao de 12 a 21 anos para as mulheres e de 13 a 22 para os homens.
O prolongamento do periodo adolescente até o inicio da vida
adulta e o termo “juventude” também se tornaram de uso comum
nas ciéncias da sadde, na faixa etdria de 15 a 24 anos (GAUER;
DAVOGLIO; VASCONCELLOS, 2012).

Jodo dos Santos tem importante contribui¢ao no estudo da
psicologia da crianga e do adolescente em Portugal. Para ele, a
adolescéncia vem mudando muito, desde a segunda metade do
século passado. A tendéncia, segundo Santos (1981), é a de que os
pais pouco a pouco percam o lugar de referéncia diante dos seus
filhos, até porque lhes dedicam cada vez menos tempo, priorizan-
do interesses pessoais ou profissionais. Os jovens vao compen-
sando essa “auséncia materna e paterna’ no “bando de jovens”.

Na obra Neurose da angiistia (SANTOS, 1984), o autor
mostra que compreende a adolescéncia como uma fase intensa,
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caracterizada pela puberdade e a masturbagéo, fase de conflitos.
Dessa feita, o adolescente feliz, sem conflitos e perturbacoes, é
aquele que se submete e se adapta ao status quo, tornando-se ge-
ralmente um adulto estagnado e sem progresso pessoal. Por essa
razdo, falamos do adolescente em crise, numa sociedade em crise.
Os movimentos estudantis, por exemplo, sdo muitas vezes vis-
tos como rebeldia da juventude, mas podem ser compreendidos
como uma forma encontrada pelos adolescentes e/ou jovens para
sua inser¢do no mundo adulto, cheio de tensdes e perturbagdes
(ABERASTURY, 1971).

No entanto, entre os anos 1980 e a atualidade, a questdo dos
jovens ganhou nova dimensdo. Isto porque estamos numa socie-
dade cada vez mais informatizada, interconectada, informacional,
dominada pela internet. As tecnologias incorporadas pelos jovens
interferem em suas relacdes sociais. Influenciam na construgdo de
suas identidades, nas sociabilidades, nos modos de aprendizagem,
inclusive no senso de pertencimento coletivo (SOUSA, 2015).
Diante disso tudo, podemos dizer que a escola é uma instituicdo
que esta em crise. Os aparatos da hiperconexao, com seus apare-
lhos médveis de comunicagdo e informacgao, os computadores de
mao e os telefones celulares, todos com acesso a internet, inserem-
-se nos corpos e subjetividades de criangas, adolescentes e jovens.
De acordo com Sibilia (2012), essa mudanga radical contempora-
nea estd afetando, e muito, o funcionamento da escola.

No seu conjunto, os jovens de hoje sao educados por valores
como o consumismo exacerbado e as relacdes liquidas, na con-
ceituacdo de Bauman (2001). Este autor chama de modernidade
liquida, o horizonte da sociedade na qual vivemos, pautada por
relagdes que se desfazem com agua, uma cultura das tecnologias
vazias, que leva a cultura da banalidade, do consumismo desen-
freado. Sinay (2012) vai nos falar inclusive de uma sociedade de
filhos drfaos de pais vivos.

Para Santos (1981), a fun¢do da mée é primitiva. Ele defende
que tudo comega no berco, na relagdo mae-bebé e na forma como
essa mae investe em seu objeto de amor. A crianca aprende a falar
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porque a mae lhe fala. Para o bebé, “o seu universo é a mae”. A
grande especialista da crianga é a mée. A crianga aprende mais
com a mae antes da idade escolar do que tudo aquilo que a escola
lhe pode ministrar (SANTOS, 1981). Para além disso, ele afirma
ser de importancia extrema a familia para o equilibrio do futuro
individuo e para uma inser¢do saudavel na sociedade. Entende
que o casamento na contemporaneidade esta em crise, mas reco-
menda que nio é possivel apostar na extin¢do da familia, e sim
em sua transfiguracdo (BRANCO, 2010).

Joao dos Santos (1981) defende que a familia alargada é uma
resposta aos dilemas de familia da atualidade, retorna a tempos
antigos em que a formacgao e educagao da crianga pertenciam a
toda a comunidade. Ao pensar a familia alargada, Santos pen-
sa as relagoes da crianca, as relacbes de amizade, com as outras
criangas, parentes — tios, tias, primos, primas e pessoas proximas
da familia - como amigos da familia, Santos chama de “apoio da
familia alargada”; esse apoio ¢ fundamental na constituicdo da
subjetividade da crianga e do seu mundo subjetivo.

Refletir sobre Educacio, Escola e Aprendizagem

Vemos aqui a escola como institui¢do principal da moder-
nidade, como lugar de educagio atribuido socialmente para essa
funcao social. Compreendemos que o Estado Moderno s6 pode
existir com a escola, pois esta forma mentalidades, pensamentos,
modos de ser social. A escola é por onde passa todo projeto ideo-
légico de sociedade moderna (CAMBI, 1999).

Sobre educagio, escreve Santos, em sua obra Ensaios sobre
Educagao I - A crianga quem é? (2016, p. 104-107):

A educagdo pode ser encarada como um fenémeno cultural,
que orienta o didlogo com o educando e os outros educadores,
mas a ac¢do educativa deve basear-se na relagdo espontinea,
afectiva e instintiva. Quem educa sdo as pessoas verdadeiras, e
ndo as personagens ideais. Nao se educa com teorias mas com
os principios, conceitos e preconceitos adquiridos na experi-
éncia e no convivio do grupo familiar e comunitario.
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Importante ressaltar o pensamento de Santos, ao apontar
que o individuo que néo se educou antes da escola, dificilmente
se educara depois. Isto porque, nesse caso, a parte que compete a
mae nas primeiras investigacdes e experiéncias que a crianca rea-
liza é muitas vezes menosprezada, como o é o proprio afeto a que
se pode chamar estimulante psiquico. Santos (1981), Holanda e
Morato (2016) apontam que tudo que diga respeito a escola e a
crianga deve ser conectado a uma perspectiva relacional; ou seja,
a educagdo tem duas fases e dois aspectos: a educagio relacional,
que ¢ o instinto materno, e a pedagogia, que sao as didaticas sis-
tematizadas postas em pratica. Uma forma de educar ndo funcio-
na sem a outra (AUC, 1982, 1998 apud CARVALHO; BRANCO,
2010). Por isso, ele salienta que deve haver uma articulagdo dos
trés setores: familia, escola e sociedade. A funcio da escola deve
ser, sobretudo, preparar a crianga, o adolescente para se integrar
na vida social e profissional.

Diversos sdo os problemas na aprendizagem que podem ser
encontrados em criancas, adolescentes em fase escolar e pessoas
na fase adulta. Constituem dificuldades presentes no dia a dia es-
colar, sendo vivenciadas por professores, coordenadores, psico-
logos, e também pelos pais e/ou responsaveis e demais pessoas
que convivem com ele. Os problemas na aprendizagem podem
também estar ligados a problemas externos ou a um conjunto
de elementos. Entre os principais problemas na aprendizagem,
temos: discalculia, dislexia, disgrafia, Transtorno de Déficit de
Atencgédo e Hiperatividade (TDAH) e os transtornos emocionais
como depressdo e ansiedade.

Contribui¢des da Pedagogia Terapéutica ou Psicopedagogia
de Joao dos Santos para a Compreensao da Aprendizagem e
seus Problemas

Ao falarmos em pedagogia terapéutica, estamos falando de
um tipo de relagdo entre pedagogo (adulto) - crianga ou adoles-
cente, uma relagdo investida, posta em pratica a partir de teorias e

131



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

técnicas apropriadas. Mas esse pedagogo precisa estar consciente
dos seus proprios conflitos infantis e da adolescéncia; somente
desse modo, seu inconsciente estara disponivel para se por a ser-
vico do adolescente.

Para Joao dos Santos, a arte de curar e a arte de educar se-
riam na sua base, idénticas. E inconcebivel que um pedagogo
ndo compreenda os dados psicoldgicos iniciais da psicologia do
desenvolvimento e da Psicanalise. O autor nos diz ainda que, em
um trabalho em equipe que lida com criangas e adolescentes no
que diz respeito a sua saude mental, nenhum técnico pode rejeitar
a intervenc¢do dos pais. Interven¢do cuja imensa importancia
nos é clarificada pela formagdo em psicanalise, uma influéncia
herdada do encontro de Jodo dos Santos, em seu exilio por con-
ta da ditadura salazarista, com o tedrico psicanalista Winnicott.
A psicologia pedagdgica ou pedagogia terapéutica diz respeito
tanto aos psicdlogos, pedopsiquiatras quanto aos educadores. De
acordo com Santos, para que criangas, adolescentes e adultos ca-
minhem de forma equilibrada para estarem sds, é preciso que,
quando bebés, tenham tido a possibilidade de estarem a sds na
presenca da mae, grande outro significativo, presenca essa amo-
rosa (BRANCO, 2010).

Aprendizagem e Sociabilidades dos Adolescentes nos Dias Atu-
ais na Familia e na Escola

A adolescéncia ¢ um periodo caracterizado por grandes
mudancas em diversas dreas (cognitiva, social e emocional),
como também por aquisi¢cdes. Por essa razdo, traz também al-
gumas dificuldades que merecem ser estudadas. Ao fazer uma
escuta sobre a problemdtica afetiva e cognitiva dos jovens da atu-
alidade, encontramos indicagdes valiosas. Sendo, vejamos a fala
dos sujeitos entrevistados:

E um periodo em que eles passam por transformagées. E essas
transformagoes vdo desenhar um pouco do adulto que ele vai
ser um dia. (Coordenadora - escola puiblica).
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Acho que a adolescéncia é a fase que a gente td crescendo mes-
mo, porque eu acho que na infancia a gente tem muito na ca-
bega que era sé brincar...ndo tem muita responsabilidade na
escola. Mas na adolescéncia vem mais responsabilidade, a gen-
te ter que se preparar para ser um adulto e saber curtir e ter que
administrar tudo junto. Acho que na infancia a gente descobre
mais coisa, familia, andar, falar, se vestir e na adolescéncia a
gente jd muda tudo isso da infancia, porque algumas pessoas
na adolescéncia mudam o conceito de familia, muda forma de
se vestir, valores. (Adolescente - escola puiblica, 2018).

Todo adolescente tem aquele momento de contestar o que a
gente fala, ndo é? E eu jd sabia que isso ia acontecet, até ja
expliquei isso para eles, que ia acontecer. Entdo tem essas coisas
da adolescéncia de se rebelar e as besteira, tomar um banho,
parar de jogar essas coisas, mas a coisa boa com relacionamen-
tos com os adolescentes é que vocé vai podendo conversar ou-
tras coisas, eles fazem perguntas interessantes, ndo é mais uma
orientagdo de crianca pequena, ndo é? E uma orientagdo de
vida mesmo, isso é muito bacana essa parte do relacionamento
com o adolescente. (Mde de adolescente - escola particular).

Os adolescentes sdo vistos por esses diferentes sujeitos como
portadores de muitos desafios a familia e a escola. Desafios pro-
vocados por questdes psicologicas, mas que também exercem
consideravel pressdo social sobre pais, professores e jovens.

Como sabemos, a familia moderna é uma instituigdo que
passa por diversas transformagdes ao longo do tempo, sofrendo
os impactos das modificagdes socioecondmicas e tecnoldgicas
caracteristicas do capitalismo. Na atualidade, a percep¢io da mu-
danga na estrutura e significado da familia é sentida largamen-
te. As entrevistas que fizemos junto a adolescentes, educadores
e familiares no interior deste estudo indicam o impacto que essa
mudanga tem sobre as suas vidas.

O conceito de familia, ele estd se esfacelando, e passa por mui-
tas mudangas, e a familia ndo necessariamente seria o pai, a
mde juntinho, mas alguém que responda por ele, alguém que
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cuida daquela crianga, aquele adolescente. (Coordenadora -
escola puiblica).

Ressaltam os investigados, ao falar de suas familias, que a
sua composi¢ao é variavel e envolve separagdo dos pais, adogdo
de netos por avds e divisdo de responsabilidades:

Ld na minha casa, sou eu, minha mae, minha avé e meu avo. Ja
tive muitos problemas com a minha mde, com a minha avé, de
discussio mesmo...com escola e com outras coisas, mas, de um
tempo pra cd eu t6 mais calmo, acabo ndéo falando muito, chego
e casa vou pro quarto, fago o que tem que fazer e vou dormir
cedo, ndo converso muito. (Adolescente - escola puiblica).

Na verdade, minha mde é separada do meu pai, desde peque-
na, e ela é junta de outra pessoa. Quando eu era mais nova,
ainda crianga, eu tinha um bom relacionamento com ele, mas
na minha adolescéncia, eu vi que os principios dele ndo ba-
tiam com os meus, a gente ndo se deu bem. (Adolescente —
escola publica)

Aqui em casa sou eu, o pai, o irmdo dela e ela, quem mais
participa da educagdo sou eu mesmo, o pai trabalha bastante.
(Mae - adolescente escola privada).

No fundo, como afirmam os educadores entrevistados, os
pais parecem estar sem tempo para acompanhar seus filhos:

Hoje em dia o pai estd trabalhando, sabado e domingo, eu tiro
por mim também, a gente tem vdrias jornadas, a mde tinha
mais tempo em casa com a gente antigamente, hoje em dia nao
tem mais, a mde trabalha fora de casa as vezes mais do que o
homem, essa é a realidade que vemos aqui, entdo eles vdo bus-
cando fora o senso de pertenga. (Professora da escola piiblica).

Dessa forma, nessas entrevistas, percebemos que o lugar de
referéncia dos pais para os filhos vem desaparecendo, até porque
os pais nao dispdem de tempo para seus filhos, como mostram as
entrevistas. Sobre a configuracao da familia dos adolescentes aqui
investigados, nota-se a presenca da familia alargada e da familia
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nuclear (pai-mae-filho), para os adolescentes tanto da escola pu-
blica quanto da escola privada, além do aparecimento de outros
modelos (pai e avo; mae e filho). Contudo, a mae é figura funda-
mental. Essa importincia transparece na fala dos adolescentes:

A pessoa mais importante para mim é minha mae (Adolescen-
te — escola particular).

Quem mais participa da educagao dela sou eu mesmo. (Mde
de adolescente - escola particular).

A minha mde é a pessoa mais importante para mim, foi ela que
fez tudo por mim, ela foi a quem se esforcou mais para eu estar
aonde eu estou, entdo é ela. (Adolescente - escola particular).

E comum educadores se perceberem ultrapassados na
capacidade de manter contatos afetivos, e de compreensio do
seu universo, no desafio didrio de quem lida com a educagédo de
adolescentes, apontando inclusive falhas na formagao académica
para a realidade da escola. Isso reforca a nossa tese de que os
professores necessitam de formagdo adequada, acreditando que a
abordagem da pedagogia terapéutica de Jodao dos Santos poderia
dar um bom suporte a sua prdxis. Fica claro que falta a formagao
especifica, para lidar com essa situagdo de fragilidade da familia,
que tanto afeta as atividades da escola, como podemos observar
nas falas dos educadores abaixo:

Falta alguma coisa na nossa formagdo. Essas competéncias so-
cio-emocionais, como lidar com isso, porque nem todo mundo
é preparado para lidar com isso. Um professor entra numa sala
de aula com 45 alunos e ai ele vai lidar com um aluno que de
repente tem uma dificuldade... tem alunos que se cortam, td as-
sistindo aqui a aula e comega se cortar, entdo o professor apon-
ta que formagdo eu tenho (Coordenadora - escola piiblica).

Jodo dos Santos, ao apontar que a escola deve se preocupar
com a formacao integral desse sujeito, compreendendo a intrin-
seca relacdo entre cognicao e afeto, de fato, mostra, justamente,
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na realidade da escola, a existéncia de uma falha na formagao
académica de profissionais do campo da educacio, apontando
para a necessidade de se pensar uma reforma curricular dessas
formagoes, que responda as necessidades didrias de profissionais
da educacdo.

Os problemas da aprendizagem que apareceram em nossa
pesquisa foram dificuldade na leitura, dislexia e TDAH, contudo,
0 que mais apareceu nos depoimentos colhidos e que realmente
nos chamou a atengdo foram as muitas dificuldades ligadas aos
Transtornos Emocionais e/ou Distirbios da Satide Mental, como
a ansiedade e, especialmente, a depressao. O problema de apren-
dizagem mais recorrente apresentado pelos adolescentes pesqui-
sados foi a depressdo. Os profissionais falam de suas preocupa-
¢des, quanto ao que eles chamam de uma geragao triste.

Aqui é muito choro, eles comecam a chorar na sala de aula,
o professor tira, traz para coordenagdo, o choro é muito cons-
tante no colégio, é muito comum aqui nas dependéncias do
colégio. (Psicéloga — escola particular).

Os meninos sdo muito sombrios, buscam histérias muito
macabras, os meninos se cortam, os meninos tém uma coisa
voltada muito voltada na literatura, voltada naquela parte
mesmo do romantismo, aquela pessoa, é muito sofrida, tudo é
muito sofrido, tudo é muito depressivo. Tudo é muito intenso.
Essa intensidade dessa coisa que eu acho que ndo é boa. Ai
buscam as drogas, buscam as bebidas, entdo eu acho que isso
tira eles muito do foco, o que muitas vezes né de repente, a
gente teve geragdes antigas e que também buscaram isso e que
estdo ai né?! Mas assim eu percebo que os nossos jovens eles
sdo muito tristes. (Coordenadora - escola piblica).

Os adolescentes pesquisados também falam sobre a tristeza
e a depressdo:

Eu tive ansiedade e depressdo, eu faltava muita aula, cheguei
a passar dois meses sem ir a escola, era tdo sério que eu ndo
conseguia vir a escola, por ansiedade, depressdo, fiquei me-
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dicado o ano passado todo [..] a depressio ndo é uma gripe
que vocé toma remédio e passa, é uma doenga que é aos pou-
quinhos, foi muita conversa, didlogo, também querer vencer,
muita coisa. (Aluno - escola publica).

Percebemos também a automutila¢do, como uma realidade
com a qual professores, educadores, profissionais da educagao,
familia e adolescentes cearenses precisam lidar nos dias atuais.

Tem alunos que se cortam, estd assistindo aqui a aula e come-
¢a se cortar...Entdo, como fica o professor? Que formagdo ele
tem para lidar com isso? (Coordenagdo - escola puiblica)

E que hoje em dia que a gente vé muito adolescente agora com
a histéria de depressio e automutilagdo, entdo é um negocio
que eu vejo assim, parece um pé que botaram na comida de-
les... se automutilar (Professora - escola piiblica).

Como podemos ver, inimeros sdo os desafios ao se traba-
lhar com os adolescentes no campo da satide mental e educagio.
Isso mostra a necessidade de uma formagao especifica para pro-
fessores e educadores, na area de psicologia terapéutica. Como
a pratica do suicidio e mutilagdes costumam ocorrer no inicio
da adolescéncia, a escola precisa estar atenta a esses novos de-
safios, que pedem aten¢do e politicas bem claras por parte dos
orgaos responsaveis pela educagao, sobretudo publica, onde essas
evidéncias parecem ter relagio com outras dificuldades ligadas a
familia e sociedade que os cercam; mas que ndo dispensam a cria-
tividade pedagdgica por parte dos profissionais que atuam nas
escolas como profissionais da area educacional.

Jodo dos Santos (2017) mostra que a depressao e ansiedade
falam de algo que nao estd bem para o sujeito. O trabalho suge-
rido por ele na Casa da Praia em Portugal - institui¢ao criada
por ele para dar suporte as criangas e familiares em dificuldades
na lida com aprendizagem e sociabilidade escolar e familiar - foi
trazer alegria para dentro das instituigdes que trabalham com
tal publico; uma forma de fazé-lo, nesse caso, foi comemorando
todas as festas tradicionais da cultura local, querendo ele, dessa
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forma, favorecer um ambiente de alegria, pautado no senso de
solidariedade e de pertenca a uma comunidade.

Como falamos no inicio, estamos numa sociedade cada vez
mais informatizada, interconectada, informacional. Vivemos co-
nectados na internet. Estando no centro de uma rede cuja exten-
sao marca os atos da vida cotidiana e os modos de subjetivagao.
Sabemos que, nos tempos atuais, as tecnologias interferem nas
relagdes juvenis, as tecnologias digitais sao incorporadas pela
juventude. Influenciam na construgdo de suas identidades, nas
sociabilidades, nos modos de aprendizagem.

Eu gosto de jogar, eu jogo muito, direto, é o que me diverte, jo-
gos no computador, versdo on line para computador, jogo com
pessoas de todas as partes, é o que eu fago com o meu tempo,
fico jogando. (Adolescente - escola particular).

E um desafio contemporaneo para a escola lidar com essas
questodes ligadas as novas midias e redes sociais. A escola sente
a necessidade do trabalho junto a familia, mas, pelo relato dos
familiares e da escola, a familia também ainda se encontra tatean-
do formas de lidar com esses novos meios de comunicacéo e de
relagoes, sendo dificil, muitas vezes, para adolescentes, familia e
escola encontrar o ponto de equilibrio.

Em relagdo as redes sociais, temos problemas vdrios, de pro-
blemas mais simples ao mais sérios, tem pai que vem aqui pe-
dir orientagdo e diz “eu levanto pela madrugada e meu filho
estd na internet, o que eu faco?”. Eu digo: - Tire o celular dele!
Como ele vai acessar sem celular, sem computador? Parece que
0s pais ndo estdo conseguindo ter essa autonomia frente aos
filhos. (Psicéloga - escola particular).

Na verdade, falamos do adolescente em crise numa socieda-
de em crise, uma sociedade que se encontra em ritmo acelerado
de profundas mudangas, que geram crises em todas as institui-
¢Oes, na familia, escola e tantas outras. O mundo atual estd em
ebulicdo. Estamos diante de mudancas de valores e estilos de vida
que afetam o desenvolvimento das criangas e adolescentes, dos
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adultos e idosos. Temos igualmente a interferéncia de fatores de
natureza econdmica e tecnoldgica, de alteragdo nas relagdes so-
ciais, em vdrios aspectos. Nesse ambiente, surgem novos mode-
los familiares que estdo a pedir sociabilidades diversas, porque a
sociedade e a educagdo, ambas globalizadas, encontram-se sob o
impacto de tais mudangas, que atingem estruturas de relaciona-
mento entre geragoes, instituigoes e mentalidades.

Considera¢oes Finais

Ao tratarmos o tema da adolescéncia e juventude, estamos
diante de uma questdo que mexe com muitos sujeitos, com an-
gustias e crises, gerando os mais diversos pensamentos e emo-
¢oes. Precisamos olhar a adolescéncia com outros olhos para,
com a ajuda da interdisciplinaridade das ciéncias da educagao,
agir com afeto e sensibilidade.

O jovem da atualidade vive uma dimensao social globalizada,
num mundo onde os valores de consumo clamam alto e novas for-
mas de alienagdo se impdem. Por isso, o papel do jovem e da edu-
cagdo precisam ser pensados nesse novo paradigma de sociedade.

A abordagem de Jodo dos Santos traz como eixo estruturante
de intervencdo tratar a infancia e a adolescéncia, como periodos
essenciais para o desenvolvimento psiquico, devido a dimensao
afetiva dos individuos, no campo da saiide mental e da educagio.
Enfatiza a necessidade de aproximacao entre familia, grupos e es-
cola para que a educagio seja fortalecida. Ele traz uma reflexdo
sobre a teoria psicanalitica, articulada com sua pratica profissio-
nal, desmistificando que o lugar da Psicanalise se restrinja apenas
ao consultdrio dos psicanalistas, mas coloca a escola, inclusive a
sala de aula, a servi¢o da educagao e de uma maior compreensao
do desenvolvimento humano.

Na realidade cotidiana das familias e escolas brasileiras, ve-
rificamos a pouca participagdo das familias na educagdo de seus
filhos, sobretudo durante o Ensino Médio. Essa é a realidade
que foi observada no meio social onde realizamos esta pesqui-
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sa, apoiada em varios depoimentos dos sujeitos entrevistados. A
familia de fato é uma instituicdo muito atingida pela crise de va-
lores do mundo contemporaneo. E importante lembrarmo-nos
que o adolescente foi uma crianca e o adulto um adolescente. Nao
¢ demais reforcar que precisamos de politicas publicas de apoio as
familias, como recomenda Jodo dos Santos (1981).

Os beneficios de nossa pesquisa foram oferecer elevada
possibilidade de gerar conhecimento para entender, prevenir
ou aliviar um problema que afeta o bem-estar dos sujeitos da
pesquisa e de outros individuos. Acreditamos que esse estudo
mostrou o quanto ainda precisamos investir em pesquisar sobre
o fendmeno psicossocial da adolescéncia e sua relagao com a fa-
milia, a escola e a sociedade do nosso tempo! Acreditamos que,
em funcéo disso, ao fechar este trabalho, outras portas se abrem
para novos estudos.
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3.1 Ensino Juridico Luso-Brasileiro e Construcao do
Estado Nacional: as Contribuicoes da Academia
de Direito de Olinda para a Invencao da Nacao no
Brasil no Periodo de 1827 a 1840

Francilda Alcantara Mendes
Almir Leal de Oliveira

Introducao

A ideia de nagdo é profundamente marcada pela controvér-
sia de defini¢gdes que tentam delimitar seu sentido. Hobsbawm
(2013) ao tratar do assunto informa, inclusive, que néo se trata
apenas de um conceito dificil de ser elaborado, posto que as pecu-
liaridades dos movimentos nacionalistas, especialmente a partir
do século XIX, foram bastante dispares quando comparados, mas
também, em virtude de tratar-se de um conceito bastante recen-
te, quando analisado no sentido comumente atribuido a ele, na
contemporaneidade, qual seja: de representar a unido de pessoas
ligadas por lagos culturais comuns que ocupam territério com
limites definidos, dotado de autonomia politica e cujos membros
respeitam institui¢des (juridica, politica, econdmica) préprias.

No caso do Brasil, as propor¢des continentais de seu ter-
ritério, bem como seu processo de independéncia anémalo do
restante dos paises da América Latina, visto que aconteceu pra-
ticamente sem participacio de movimentos populares, dificulta
ainda mais a defini¢do de nacéo, sabendo-se, no entanto, que sua
invengdo foi capitaneada especialmente pela elite ilustrada do
século XIX, representada especialmente pelos bacharéis em Di-
reito formados em Coimbra, no periodo das reformas iluminis-
tas ocorridas na faculdade e conduzidas pelo primeiro ministro
portugués, o Marqués de Pombal, um dos principais responsaveis
pela difusao do movimento iluminista no territério luso.
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A importancia conferida em Portugal a formagéo juridica,
como elemento indispensavel ao treinamento da elite que ocupou
as principais fun¢des do Estado com o intuito de moderniza-lo
e iguald-lo aos paises mais présperos da Europa naquele perio-
do foi sentida no Brasil, que, se utilizando do mesmo modelo,
conferiu aos bacharéis em Direito o status de “donos do poder”,
como afirma Faoro (2008), para designar o papel de construtores
da nacdo, atribuido aos bacharéis em Direito no Brasil.

Neste sentido, a inauguragdo dos cursos juridicos em 1827
em Olinda e Sao Paulo deu o impulso necessario para a consoli-
dagdo deste projeto em que os profissionais da area juridica de-
veriam conduzir a construgao do aparato burocratico, juridico e
politico a partir do qual o Brasil consolidaria seu papel de nagao
moderna e independente. Por esta razio, este trabalho se debruca
sobre as contribui¢des da Academia de Direito de Olinda para a
invengdo da nagao no Brasil, visto que a historiografia nacional
especialmente prevista na literatura de Bevilaqua (1927), Venan-
cio Filho (1979), Schwarcz (1993) e Wokmer (1998) atribui pouca
importancia ao curso olindense em seus primeiros anos de fun-
cionamento para o projeto de constru¢do do Estado Nacional no
Brasil, executado pelos bacharéis formados nas Academias juri-
dicas criadas em 1827.

A auséncia de fontes em virtude da perda de documentos
pedagdgicos importantes, possivelmente em virtude da mudancga
do curso juridico para Recife em 1854, bem como a modifica-
¢do do eixo politico e econdmico do Norte para o Sul do Brasil
(ou Brasis) apos a chegada da Familia Real em 1808, podem ter
relegado o curso juridico de Olinda a uma posi¢ao de menor im-
portancia que o de Sao Paulo, quanto ao projeto de construgao do
Estado Nacional. Neste sentido, o trabalho espera contribuir com
a atualizagdo da historiografia acerca da importancia da Acade-
mia de Direito de Olinda para a invenc¢ao da nagéo no Brasil.

146



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

A Nagao como Ideal da Modernidade

O conceito moderno de nagao pode ser considerado histo-
ricamente recente, assim como a propria palavra ja que, segundo
informa Hobsbawm (2013), o sentido moderno da palavra nédo
¢ mais velho que o século XVIII. O inicio da tentativa de uma
delimitagao para o termo foi marcado precipuamente pela ten-
tativa de estabelecimento de critérios objetivos a partir dos quais
os agrupamentos humanos existentes, especialmente na Europa,
pudessem ser classificados como nagdo. Por esta razio, este autor
afirma que

[...] As tentativas de se estabelecerem critérios objetivos so-
bre a existéncia da nacionalidade, ou de explicar por que
certos grupos se tornaram “nagdes” e outros néo, freqiien-
temente foram feitas com base em critérios simples como a
lingua ou a etnia ou em uma combinagio de critérios como
a lingua, o territério comum, a histéria comum, os tragos
culturais comuns e outros mais. (HOBSBAWM, 1990, p. 15).

Apesar disso, o proprio Hobsbawm (2013, p.17) reconhece a
impossibilidade de simplificar a conceituagdo de nagao e por isso
considera que “[...] ndo é possivel reduzir nem mesmo a ‘nacio-
nalidade’ a uma dimensdo tnica, seja politica, cultural ou qual-
quer outra (a menos, é certo, que se seja obrigado a isso pela for-
ce majeure dos Estados)” E por esta razdo que, apesar de seus
muitos estudos, o mencionado autor prefere adotar uma concei-
tuagao generalista a respeito da nagdo utilizando como hipdtese
inicial de seu trabalho a ideia de que a nagao é apenas “[...] qual-
quer corpo de pessoas suficientemente grande cujos membros
consideram-se como membros de uma ‘na¢ao.” (HOBSBAWM,
2013, p. 18).

Ainda de acordo com o mesmo autor, foi a era das revolu-
¢oes na Europa que propiciou o desenvolvimento dos movimen-
tos nacionalistas, especialmente a partir de 1830. O projeto de
construc¢io da nagdo deu-se, portanto, no contexto da tentativa do
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estabelecimento de Estados fortes capazes de estabelecer relagoes
de poder e dominacéo sobre a populacio por meio de um apare-
lhamento burocratico e legal capaz de institucionalizar as trans-
formacoes abruptas do cenario europeu no contexto de saida de
uma sociedade agricola para industrial, o que aproxima a nagao
ao processo de nascimento e consolidacido do capitalismo. Nes-
te sentido, a ideia de nagao contribui para a existéncia de novos
mercados, fortalecimento da classe burguesa e estabelecimento de
direitos de carater individualista, tais como: liberdade e igualdade,
indispensaveis para a economia liberalista que teve aparato ideo-
légico assentado na filosofia iluminista que comegava a ser propa-
gada na Europa, especialmente a partir do século XVIIL

Pelo exposto, aponta-se para o fato de que a invenc¢do da
na¢do na modernidade tem como contexto o projeto de consoli-
dagdo do capitalismo em sua fase liberalista para o favorecimento
da consolidacio dos direitos individuais, com o intuito de forta-
lecimento da classe burguesa em oposi¢ao aos poderes dos reis
e da Igreja. Por esta razdo, a constru¢do da nagdo nao se trata
de um movimento neutro ou “natural”, mas sim profundamente
imbuido de lutas de poderes e intencionalidades que nao podem
deixar de ser consideradas na interpretacdo do processo da
invencao da nagdo no Brasil.

As Academias de Direito e a Inven¢do da Nagdo no Brasil

A formacio em Direito na Universidade de Coimbra, es-
pecialmente a partir do ano de 1772, ano da Reforma da Uni-
versidade empreendida pelo Marqués de Pombal, possibilitou o
contato dos estudantes brasileiros com o Iluminismo pragmatico
portugués e fez desta geragdo a principal mentora do processo
de independéncia do Brasil, isto porque, em virtude de sua for-
magao juridica, ocuparam importantes cargos como magistra-
dos, politicos e funcionarios publicos da coroa, na entdo coldnia,
atuando diretamente nas tomadas de decisdes que conduziram a
cisdo do Brasil com a metrépole. Neste sentido, para Dias (2009),
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a independéncia do Brasil foi marcadamente complexa e contra-
ditdria, ja que ao invés de construida sob a égide de um naciona-
lismo revolucionario, foi concebida a partir do prolongamento
das estruturas da administragao colonial portuguesa. Tal fato esta
diretamente relacionado a influéncia dos ilustrados, a maior par-
te deles bacharéis em Direito egressos da Faculdade de Direito de
Coimbra, que fizeram do Iluminismo no Brasil a base para o que
a autora chama de “elitismo burocrético’, ou seja, a formagéao de
um Estado capaz de se sobrepor aos interesses localistas e formar
uma consciéncia nacional elitista e utilitaria, fruto da fusao dos
interesses das elites do periodo colonial.

Apds a independéncia em 1822, os bacharéis em Direito
continuaram tendo papel de destaque para a formagao do Esta-
do no Brasil, tanto que uma das preocupagdes mais urgentes da
elite dirigente no periodo de 1823 a 1827 foi com a criagdo de
cursos juridicos no Brasil, por for¢a do evidente propdsito de for-
mar mentalidades capazes de colaborar para a implementagdo do
Estado nacional recém-constituido. E por esta razdo que Joaquim
Falcao afirmou que a cria¢ao de cursos de Direito no Brasil esta
diretamente ligada & formagéo do Estado nacional no Brasil, mais
precisamente “do Estado nacional que a elite dirigente projetou e
procurou forjar” (FALCAO, 1978, p. 67).

Os cursos juridicos criados em 1827 representam, portanto,
um ideal da elite e uma espécie de “nicho” de poder para todos os
que tivessem condigoes de ingressar neles. Porta de entrada para
a vida politica do Brasil, os cursos de Direito eram estruturas sem
as quais o novo pais independente ndo poderia forjar sua prépria
concepgao de Estado e nem as elites poderiam legitimar seu pa-
pel de “construtores da na¢ao” ou de “pais” de um povo que nao
teria condicdes de pensar por si proprio, mas sim que necessitava
das “luzes” que apenas as figuras ilustradas e conhecedoras do
funcionamento juridico e burocratico do Estado teriam condigdo
de realizar a partir de sua formagio nos cursos juridicos. E por
esta razdo que Mota (2006, p. 249) afirma que “com a cria¢éo das
escolas de direito, os homens de que a administra¢ao do novo Es-
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tado necessitava passaram a ser formados aqui mesmo no Brasil”.
E da mesma forma, Dias (2005, p. 128) compreende que

[...] essa minoria de letrados, inspirada nos ideais do despo-
tismo ilustrado do século XVIII, reservava para si a missdo
paternalista de modernizar e reformar o arcabougo politico
e administrativo do pais, sem comprometer a continuidade
social e econdmica da sociedade colonial.

Tal fato esta evidente na leitura dos anais da Assembleia
Constituinte de 1823 e da Assembleia Geral de 1826, espagos mar-
cantes para a constru¢do da nagdo no Brasil, visto que a primei-
ra tinha a responsabilidade de elaborar a Carta constitucional do
pais, estabelecendo a base de todo o aparelho juridico do Estado
brasileiro, enquanto a segunda deveria elaborar todo o conjunto
de leis a partir das quais o Brasil passaria a ser efetivamente in-
dependente de Portugal, visto que ndo teria mais necessidade de
utilizar as leis lusas para sua organizagdo. Embora a Assembleia de
1823 tenha sido desfeita pelo imperador Pedro I e a Constituicao
que estavam elaborando jamais tenha sido promulgada em virtu-
de do desfazimento da Constituinte® os discursos dos deputados
deixaram em evidéncia a importancia conferida aos cursos juridi-
cos para a consolidacdo do Brasil como na¢io independente.

A analise das falas dos constituintes demonstra a profunda
influéncia da Ilustragdo portuguesa, seja em virtude de acredita-
rem na ciéncia como instrumento til ao progresso da nagao, seja
pelo fato de rejeitarem veementemente as “doutrinas perniciosas”
do Tluminismo francés de carater muito mais radical e revolu-
cionario do que o portugués. Ainda na Assembleia Constituin-
te, restou evidente o firme propdsito dos constituintes de que os
bacharéis em Direito ocupassem os principais cargos e fungdes

56 Segundo Carlos Guilherme Mota a dissolugdo da Assembleia ocorreu em
virtude do Imperador néo ter concordado com o fato de matérias terem sido
previstas na Constitui¢ao sem necessidade do veto imperial, o que poderia
reduzir seu poder politicamente. O resultado foi o fechamento da Assem-
bleia e uma Constitui¢do outorgada em 1824 (MOTA, 2006).
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publicas do pais, razdo pela qual a criagdo dos cursos juridicos foi
um assunto amplamente debatido e que ocupou os trabalhos dos
deputados desde as sessdes iniciais. Tanto afinco na crenga de que
os profissionais da drea juridica eram os mais preparados para
dirigir o Brasil como na¢ao independente resultou na aprovagao
de uma Lei visando a cria¢ao de dois cursos juridicos no Brasil
em Olinda e em Sao Paulo.

O desfazimento da Assembleia Constituinte adiou o proje-
to de criagdo dos cursos juridicos, porém, a Assembleia Geral de
1826 tao logo iniciou seus trabalhos, retomou a discussdo da cons-
tituinte sobre a cria¢ao dos cursos juridicos e a lei que previa sua
criagdo. Em 1826 os deputados permaneceram confiantes no pro-
posito de que os cursos juridicos deveriam servir a consolidagao
da independéncia do Brasil e refor¢aram a missao dos bacharéis
como profissionais melhor preparados para a operagdo do aparato
politico, administrativo e burocratico do Estado. Os locais em que
os cursos juridicos deveriam funcionar foi um dos assuntos mais
discutidos pelos deputados, o que demonstrava a profunda frag-
menta¢do em que o Brasil ainda se encontrava, visto que os de-
putados se viam muito mais identificados com suas provincias de
origem, do que como habitantes de um mesmo pais, prevalecendo
muitas vezes os interesses locais e regionais sobre o geral. Apesar
disso, os cursos foram mantidos, conforme a lei criada ainda no
cenario da Assembleia Constituinte, em Olinda e Sao Paulo e em
1827 foram oficialmente criados obedecendo a logica da formagao
dos responsaveis pela consolidagdo da na¢éo no Brasil.

A respeito dos cursos criados em 1827 Schwarcz (1993) e
Wolkmer (2007) destacam que os mesmos realizaram um refor-
¢o a cultura do bacharelismo, possivel heranga lusitana deixada
para o pais recém-independente, e afirmam ainda que os pri-
meiros bacharéis em Direito formados no Brasil tiveram uma
importante missdo: garantir uma imagem de nagdo para o Brasil
o apresentando ao mundo como pais independente e livre da
imagem de coldnia portuguesa. A criagdo de novas leis e o esta-
belecimento de novas praticas juridicas, adequadas a realidade
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de um pais independente foram as medidas urgentes e necessa-
rias que estavam sob a responsabilidade destes novos profissio-
nais do Direito no Brasil.

Neste sentido, Shwarcz (1993, p. 185) defende ainda que “era
necessario provar ‘para fora e para dentro’ que o Brasil imperial
era de fato independente, faltando para tanto “néo apenas novas
leis, mas também uma nova consciéncia” A criacdo dos cursos
superiores em Direito foi, portanto, possivelmente uma provi-
déncia tomada pelo governo imperial cinco anos apés a indepen-
déncia do Brasil no afa de que seus estudantes afirmassem o pais
como nagao independente separada de Portugal. Neste sentido,
a analise dos anais da Assembleia Constituinte 1823 e da Assem-
bleia Geral de 1826 aponta para algumas compreensdes que me-
recem destaque:

1. O Iluminismo portugués foi referéncia constan-
te entre os deputados que participaram da cria¢ao
acerca da criacdo dos cursos de Direito no Brasil;

2. O fato da maior parte dos deputados serem egres-
sos do curso de Direito da Faculdade de Direito de
Coimbra contribuiu para a criagdo de um curso com
perfil conservador e utilitarista afastado das percep-
¢Oes mais radicais do iluminismo francés;

3. A criagdo dos cursos de Direito no Brasil ocorreu
com o forte intuito de que os bacharéis em Direito
neles formados, assumissem as principais fungoes e
cargos do Estado e afirmassem o Brasil como nagao
independente para o resto do mundo;

4. A ideia de nagao ainda era muito incipiente no peri-
odo das discussoes da criacao dos cursos de Direito
no Brasil e os discursos dos deputados revelam que
ainda havia muita desintegracao entre as provincias
na época de criagao dos cursos juridicos.
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A partir disso, se reconhece que a ideia de nagdo no Brasil
pode ter estado apoiada sob uma viséo elitista e segregadora, vis-
to que, os principais responsaveis pela consolidagdo do proces-
so de independéncia foram apenas os bacharéis em Direito, que
representavam uma elite letrada minima quando comparada ao
restante da populac¢do do pais constituida especialmente de escra-
vos e pobres analfabetos.

Outro ponto relevante a ser destacado ¢ a influéncia coim-
bra no processo de criagdo dos cursos juridicos no Brasil, isto
porque ao mesmo tempo em que os bacharéis buscavam afirmar
o Brasil como nagdo independente, acabavam pautando-se em
valores e modelos do estrangeiro, buscando reproduzir no Brasil,
especialmente os pressupostos do iluminismo luso, conservador
e utilitarista bastante viavel ao interesse das elites locais do pais
recém-independente, visto que ndo desejavam abrir mao de seu
status de donos do poder e visaram construir uma nagao em que
pudessem conciliar os valores do liberalismo a presenca da es-
craviddo e da concentra¢do de riquezas em suas méos evitando
a0 maximo a participagdo popular no processo de invengao da
nacio no Brasil.

O Curso de Direito de Olinda e a Inveng¢do da Nagao

Apesar da incipiéncia de fontes disponiveis no arquivo da
biblioteca da Faculdade de Direito de Recife acerca do funcio-
namento das aulas na Academia de Direito de Olinda durante
o periodo de 1827 a 1840, ja que os documentos localizados sao
de cunho muito mais burocratico do que académico (registros
de matriculas dos estudantes, certiddes de nascimento (batistério),
comprovantes de aprovagdo da prova para ingresso no curso
etc.), o perfil dos egressos que estudaram naquela instituicdo
no periodo indicam que o curso teve grande importancia para a
construcgdo da nag¢do no Brasil. Isto, porque a maior parte deles,
assim como os estudantes egressos da Academia de Direito de
Sao Paulo, ocupou relevantes cargos na administra¢ao burocrati-
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ca e judicial do Brasil imperial definindo os rumos politicos que
foram adotados pelo pais recém-independente.

No periodo mencionado deve-se destacar a presenca de al-
guns bacharéis como Eusébio de Queiroz, elaborador de uma das
principais leis do Império, responsavel pela “aboli¢ao” do tréfico
de escravos no Brasil, José Tomas Nabuco de Araujo que, além de
magistrado, foi um dos principais politicos do I Reinado e Teixei-
ra de Freitas que foi um dos maiores responsaveis pela elaboragdo
das leis civis brasileiras. A relevancia que estes bacharéis tiveram
para as escolhas politicas que consolidaram a independéncia do
Brasil indica que a formagao juridica conferida pela Academia de
Olinda teve relevante papel para a construc¢éo do aparato juridico
normativo que contribuiu para a forma¢ido de um imaginario de
nagao, especialmente entre os membros das elites do pais.

Considerac¢oes Finais

A ideia de nagdo é bastante controversa e ndo pode ser en-
tendida de maneira unissona em todos os paises que passaram
pelo fenomeno dos movimentos nacionalistas. Sendo um fend-
meno recente, a nagao estd bastante ligada ao interesse de con-
solidagao dos valores do capitalismo liberalista e da passagem de
uma sociedade agraria para industrial.

No caso do Brasil, o processo de invengdo da nagdo passou
fortemente pelas maos dos bacharéis em Direito, considerados os
unicos sujeitos aptos a operacionalizar a maquina do Estado para
a constituicdo de um Estado forte, moderno e independente. A
forte presenca desta cultura bacharelesca ocorre em decorréncia
da universidade de Coimbra e do Iluminismo Portugués, propa-
gado especialmente pelo Marqués de Pombal a partir de meados
dos setecentos em Portugal, isto porque, o processo de criagdo dos
cursos de Direito no Brasil obedeceu a ldgica portuguesa, ja que
foram os estudantes egressos do curso coimbrao reformado os
principais responsaveis pela criagao dos cursos juridicos no Brasil.
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Pelo exposto, se reconhece que o conceito de na¢do nao
pode ser visto como um processo natural, mas sim histdrico e
repleto de intencionalidades que, no caso do Brasil, derivaram
especialmente dos interesses das elites de manterem seu poder
e afastarem o povo das principais questdes do Estado. Por esta
razdo, se reconhece que os conceitos de cidadania, nagéo e inde-
pendéncia no Brasil podem carregar uma heranga histérica de
segregacao e conservadorismo que pouco pode contribuir para
uma real independéncia nacional.

Desta forma, compreender a relevancia dos bacharéis em
Direito e dos cursos juridicos criados em 1827 para a invengao
da nagdo no Brasil é de extrema importancia ndo apenas para
a melhor compreensao das bases sob as quais foi estabelecida a
ideia de na¢ao no Brasil, mas também pela importincia que os
cursos juridicos tiveram neste processo, esperando-se assim que
a pesquisa possa contribuir com a atualizagdo da historiografia
acerca da cria¢ao dos cursos juridicos no Brasil, especialmente no
que tange ao curso juridico de Olinda, pouco destacado pela his-
toriografia como importante para a formagao da nagdo no Brasil.
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3.2 O Ensino Agricola - Elite Rural, Ingeréncia Estran-
geira e Circulacao de Ideias Pedagégicas para o
Progresso do Ceara: o Caso do Colégio Agricola de
Lavras da Mangabeira — (1947 - 2008)

José Wagner de Almeida
Maria Juraci Maia Cavalcante

Introducao

Ao tratar do Ensino Agricola no Ceard somos tomados por
algumas questdes que nos pdem em relagdo estreita com a pro-
blematica da educagdo, que mereceu, por parte de nds pesquisa-
dores, uma aten¢ao maior em razao do significado social e histo-
rico que representam.

Comecemos por alguns condicionantes de natureza autobio-
grafica que nos remetem ao nosso passado vivido como sujeitos
imersos na histéria de uma pequena cidade, sabendo que o desafio
da pesquisa histdrica esta em alcancar o ponto de equilibrio entre
o individuo e a sociedade, a objetividade e a subjetividade contida
na relagdo entre os investigadores e as realidades estudadas.

Considerar os recortes da historia e da memdria é tragar um
paralelo entre o dito e o escrito, bem como chegar ao pensado e ao
sentido. Halbwachs (1990) diferencia histéria e memoria, quando
nos diz porque as duas ndo sao a mesma coisa. Para Halbwachs, a
memoria liga-se as lembrangas das vivéncias, e que estas somente
existem quando lagos afetivos criam o pertencimento ao grupo,
e ainda as mantém presentes (apud FELIX, 1998, p. 41-42). Nas
memorias trazemos incrustradas emocdes, afetos, lembrancas e
interpretagdes de tempos e cincunstancias vividas.

Tomada por esse desejo, fomos buscar em nossa experiéncia
de vida, passada entre a nossa infincia, adolescéncia e vida adul-
ta, o sentido e o significado, econémico e social do antigo Colé-
gio Agricola de Lavras da Mangabeira - CE, vendo-o agora como
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fendomeno histérico. Pouco a pouco, fomos rastrear relatos dos
mais antigos, fotografias, matérias de jornais, documentos ofi-
ciais e privados, despertado em nos pela curiosidade acerca desta
institui¢ao de ensino agricola no Ceara, a partir de indagagdes
postas no Seminario de Histéria da Educac¢do do Ceara, condu-
zido pela professora Maria Juraci Maia Cavalcante, em 2008, na
Faculdade de Educagdo (UFC), no periodo em que cursavamos o
Mestrado em Educacio.

A literatura por nos visitada, de cunho nacional e regional,
assim como saber das lacunas presentes na histdria social cearen-
se, levou-nos a um despertar para a importancia de desenvolver-
mos estudos sobre o ensino agricola no Ceard, ja que temas como
este e suas instituicoes eram pouco explorados, ficando pratica-
mente ausentes na maioria dos artigos, livros e revistas que ja ha-
viamos lido no campo da educagio brasileira. A bibliografia refe-
rente ao ensino agricola no Ceara e suas institui¢des formadoras
de nivel fundamental e médio - as chamadas Escolas Agricolas
- era insuficiente para responder as nossas perguntas.

Ao nos dedicamos com mais aten¢do ao assunto, isso nos
levou a uma busca bibliografica mais abrangente. Nos arti-
gos sobre ensino agricola no Brasil, poucos exploram o ensino
rural no Ceard, até porque seus autores, em sua maioria, sdo
do eixo sudeste. Assim, encontramos com maior frequéncia
trabalhos que tratam do ensino agricola nos estados do Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco, Bahia, Goids, Sio Paulo
e outros estados do Norte, Nordeste e Sul do Brasil, ficando o
Ceara fora da literatura nacional sobre ensino agricola. Com esta
constatacio, entendemos ter sido certa a escolha de nos dedicar a
uma pesquisa sobre o ensino agricola no Ceara.

Pensar sobre a histéria do Colégio Agricola de Lavras da
Mangabeira nos afastava de uma visao local, por seus nexos mais
amplos com modelos curriculares e politicas educacionais ex-
ternas. Percebiamos, pouco a pouco, diante dos achados da pes-
quisa, que havia muitas dimensdes da politica educacional que
perpassavam a vida desta instituicao de ensino. Nosso olhar se
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volta, entdo, para as questdes de ambito nacional e internacional
em educagdo rural, no que diz respeito ao ensino agricola, bus-
cando identificar que elementos foram balizadores, na tomada de
decisdo para o envio ao Ceara de uma proposta de criagao desta
institui¢ao de ensino agricola.

Nesse sentido, ao levantar questdes referentes ao ensino
agricola nacional, o Ceard mereceu de nossa parte uma atengao
maior, haja vista a necessidade de investigar as suas conexdes
com experiéncias e demandas internacionais para este setor da
economia, sabendo ser o Brasil uma nagao aberta a ingeréncia
estrangeira, tendéncia ligada ao lugar que ocupou no processo
colonial, que lhe acompanhara no século XX.

Para entender a razdo da implantagdo do Colégio Agricola
de Lavras da Mangabeira, as relagdes estabelecidas entre o Bra-
sil e os Estados Unidos da América na estruturacido do ensino
agricola no Pais assumiram, neste estudo, um lugar de crescente
importancia, sem deixar de lado outras dimensdes politicas no
ambito nacional e local.

Os resultados que apresentamos, neste trabalho, sdo fruto
de uma perseverante pesquisa desenvolvida junto a bibliotecas,
acervos documentais, arquivos publicos, paginas da internet e
em outros espa¢os de consulta, que, conjugados, ajudam a com-
preender o tema tratado. Ao lado de fontes historiograficas e
documentais, a medida que avangavamos com a pesquisa sobre
uma institui¢do educacional, fomos percebendo a importancia
das memorias dos que a viveram. Assim, recorremos a elas, inu-
meras vezes, para nos ajudar a explicar e contar a histéria de uma
institui¢ao de ensino agricola situada no Ceara.

Das Hipoteses a Tese, do Problema de Pesquisa aos Objetivos

Conforme o percurso feito e apresentado no topico anterior,
formulamos como tese a ser defendida a seguinte problematica:
que a educagao rural ofertada no periodo e espago enfocados,
foi resultado das lutas travadas por segmentos da sociedade ci-
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vil organizada, representada pelos grandes produtores agricolas
do Brasil, visando adequar a producéo agricola brasileira aos pa-
droes de produgdo internacional, em razao de demandas advin-
das do contexto pos-Segunda Guerra Mundial, em que se da o
protagonismo e influéncia dos Estados Unidos da América, na
discussdo da economia e politica brasileira.”

E quando as escolas agricolas sdo novamente pensadas
como solugao - como foi o caso do colégio agricola de Lavras — e
se tornam espac¢o de disseminacdo desses interesses, materializa-
dos no curriculo e na dinamica da escola ali estruturada. A Escola
Agricola foi parte de um projeto politico sustentado a partir da
ideia de que o ensino profissional pensado para o Brasil foi fruto
de um projeto de qualificagdo profissional para alunos que habi-
tavam regides pauperizadas da periferia do capitalismo mundial,
como um meio de inseri-los na esfera da produgdo e mercado de
trabalho agricola, configurado a partir de politicas tragadas fora
do Brasil.

Nosso objetivo geral ¢ evidenciar a histéria do Colégio Agri-
cola Prof. Gustavo Augusto Lima de Lavras da Mangabeira - CE,
visando estabelecer o que hé de diferente e semelhante, quando se
pensa o ensino agricola no Brasil visto por meio de conexdes poli-

57 Dentro desse escopo inicial de relagdes nacionais e internacionais, formula-
mos as nossas perguntas da pesquisa: 1) Em que termos e com quais finali-
dades estavam sendo firmados convénios entre o Brasil e os Estados Unidos
da América para o assessoramento técnico na area da agricultura e ensino
agricola?; 2) Até que ponto o ensino agricola estivera sob determinagao de
uma ingeréncia internacional, em periodos anteriores a presenca americana
no pos-Segunda Guerra Mundial?; 3) O que levou o governo imperial, no
periodo do Segundo Reinado, a implantar na Bahia, em 1859, a primeira
Escola de Ensino Agricola do Brasil, antecedendo assim, experiéncias sub-
sequentes que viriam a ser desenvolvidas com base em acordos bilaterais
assinados entre o Brasil e outros paises?; 4) De que modo o Brasil iria res-
ponder a essas politicas pensadas para o ensino agricola?; 5) Como, no
Ceard, se deu a implantagdo das politicas para o ensino agricola?; 6) Que
alteragoes curriculares estavam em discussao?; 7) O que favoreceu a Escola
Agricola de Lavras da Mangabeira a ter um ciclo de vida ativo e a fechar suas
portas na segunda metade da primeira década do século XXI?
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ticas de uma ingeréncia estrangeira, observando as relagoes entre
as dimensodes de recorte local, nacional e internacional nesta ins-
tituicdo de ensino agricola, no periodo de 1947 a 2008.
Intensificamos, entdo, a busca por trabalhos sobre os
colégios agricolas e em especial atengao sobre estas instituigdes
no Ceard junto a bibliotecas, sites da internet, bancos de teses e
dissertagdes das principais universidades do Pais e do Ceard, em
que encontramos alguns trabalhos, conforme lista a seguir: na
biblioteca da Universidade Federal do Ceara - UFC, um livro
alusivo a comemoracdo dos 60 anos da Fundacéo da Escola de
Agronomia do Ceara, Centro de Ciéncias Agrarias da UFC, de
Francisco Alves de Andrade, que traz uma analise da influéncia
do ensino agronomico no Ceard e seus impactos no desenvol-
vimento das ciéncias agrarias no Nordeste (Ceara) entre 1918
e 1978; uma dissertagao de mestrado de Manoel Alberto Argu-
medo, que trata da relagdo educagdo e trabalho, tendo o caso
dos técnicos agricolas no Estado do Cearda como foco de anali-
se, e mostra o significado da relacdo educagdo/trabalho para os
egressos das escolas agricolas do Ceard; no Instituto do Ceara,
um texto de F Alves de Andrade, intitulado Algumas origens do
ensino e pesquisas das ciéncias agrdrias no Ceard e que foi lido
pelo autor na sessao solene do dia 5 de junho de 1978, em co-
memoragdo aos 60 anos da Fundacgdo da Escola de Agronomia
da Universidade Federal do Ceard - UFC, no Instituto do Ceara;
por fim, uma Dissertagdo de Mestrado, na biblioteca da Univer-
sidade Estadual do Ceara — UECE, intitulada Lavouras, cultu-
ras e rogados na escola agricola de Lavras da Mangabeira - CE,
(1954-2000) de Antonio Kinsley Bezerra Viana, que analisa as
transformagdes socioespaciais e influéncias produzidas na cidade
de Lavras da Mangabeira - CE e regido centro/sul, a partir da ins-
talacdo da Escola Agricola Prof. Gustavo Augusto Lima, a qual,
no entanto, ndo acrescentou novidade ao presente estudo, em
face do tratamento dado as fontes pesquisadas.
Em 1994, num estudo encomendado pela SEDUC-CE, con-
veniada com a UECE, através da sua Faculdade de Veterindria,
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visando um diagnoéstico situacional capaz de abranger todos os
aspectos relevantes envolvidos, e a dar sugestdes para melhorar
as condigoes das escolas agricolas do Ceard, apresentou-se a rede
estadual de ensino agricola do Estado, com apenas cinco colégios
agricolas: os colégios agricolas de Lavras da Mangabeira, Granja,
Mombaga, Pacatuba e Itapipoca. Nesse estudo, ndo sdo contabi-
lizadas as Escolas da Rede Federal, Colégios Agricolas de Crato,
Iguatu, hoje Institutos Tecnoldgicos.

No Estado do Ceara tinhamos registradas até junho de
1970, conforme dados existentes na Seccido de Pesquisa do Servi-
¢o da documentagido - SD, do Ministério da Educacido e Cultura
- MEC, informagoes fornecidas pelas Inspetorias Seccionais de
Ensino Médio a Secretaria-Geral do MEC, por ela remetidas ao
Servi¢o de Documentagdo, junto a Diretoria do Ensino Agricola
- DEA, as seguintes institui¢oes de ensino agricola:

Quadro - Relagdo dos Colégios e Ginasios Agricolas do Ceara até 1970

ESTABELECIMENTO

LOCALIDADE

ATOS

Colégio Agricola de Acopiara

Acopiara - CE

Dec. n° 22.470/47

Colégio Agricola do Crato

Crato - CE

Dec. n° 22.470/47

Colégio Agricola Gongalves de
Carvalho

Iguatu - CE

Dec. N® 22.470/47

Colégio Agricola de Lavras da
Mangabeira

Lavras da Mangabeira - CE

Dec. N° 22.470/47

Ginasio Agricola Juvenal Galeno

Pacatuba - CE

Dec. N° 22.470/47

Ginasio Agricola de Granja

Granja - CE

Dec. N° 22.470/47

Gindsio Agricola de Guaraciaba
do Norte

Guaraciaba do Norte - CE

Dec. N° 22.470/47

Gindsio Agricola Capitdo Placido

Santana do Cariri - CE

Dec. N? 56.419/65

Ginasio Agricola de Tiangua

Tiangua - CE

Ginasio Agricola Maria Julia
Bonfim

Uruburetama - CE

Fonte: Ministério da Educagio e Cultura - MEC - Secretaria-Geral — Servico

de documentacéao -1970.
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Diante desta constatagdo, perguntavamos o porqué da au-
séncia de estudos sobre a histdria destes colégios no Ceard; quais
razdes explicavam o esquecimento por parte dos pesquisadores,
quando nao deram a aten¢do devida a estas institui¢des, haja vista
terem sido colégios que marcaram a histéria da educagao agricola
do Ceara e do Brasil, formando uma rede de institui¢oes de ensi-
no a considerarmos.

Percurso Metodoldgico

Partimos para a pesquisa visando elementos que nos escla-
recessem sobre nossas perguntas. A metodologia utilizada por
nods buscou viabilizar a investigacao, tendo em vista que, por se
tratar de uma instituicao escolar, era necessario:

[...] compreender e explicar os processos e os “compromis-
sos” sociais como condi¢do instituinte, de regulagdo e de
manuten¢do normativa, analisando os comportamentos,
representacdes e projetos de sujeitos na relagdo com a rea-
lidade material e sociocultural de contexto. (MAGALHAES,
1998, p. 58 apud Décio GATTI JUNIOR, 2006).

A partir da especificidade do objeto em causa e das pergun-
tas de partida da pesquisa, optamos por definir estratégias que
melhor respondessem a nossa necessidade como investigador.
Diante de tal constatagdo, relatamos aqui os passos percorridos.

A pesquisa se deu em quatro momentos distintos, mas que
se complementaram na abordagem, formulagio e construgio fi-
nal dos resultados do trabalho. De um modo geral, a proposta
da pesquisa ¢ da modalidade estudo de caso, a partir da abor-
dagem qualitativa, assumindo carater bibliografico, documental,
elementos mesclados ou complementados com fontes orais.

Deste modo, no primeiro momento, o trabalho adotou
uma perspectiva bibliografica e documental. Recorremos a livros,
artigos, teses, dissertagdes, resenhas e outros meios de divulgagao
editorial que tratavam da Histdria da Educagdo no Brasil, do en-
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sino e das institui¢oes escolares ligadas as questdes agricolas no
Brasil e no Ceara.*®

No segundo momento, continuamos com a abordagem
bibliografica. Desta vez, buscamos identificar os autores que li-
dam com a area de Educagao Agricola no Brasil, no século XIX e
XX. Foram consultados alguns estudos realizados em diferentes
épocas, que tratam de aspectos relevantes da Historia da Educa-
¢a0 do Ceara”. Nesse momento da pesquisa, buscamos dialogar
com diversos historiadores, na tentativa de captar os argumentos
apontados por estes com relacdo a possiveis lacunas presentes no
campo da Histdria da Educag¢ao no Ceara.

Veio um terceiro momento, em que o trabalho assumiu um
carater mais documental. Foi quando nos dedicamos a consulta

58 Foram consultadas obras encontradas, nas seguintes institui¢des: Biblio-
teca Publica Governador Menezes Pimentel, Biblioteca Publica de Lavras
da Mangabeira, Biblioteca do Centro de Humanidades da UFC, Biblioteca
do Conselho de Educagdo do Cear4, Biblioteca da Secretaria de Educagio
Bésica - SEDUC, Biblioteca do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica - IBGE, Biblioteca da Pés-Graduagdo do curso de Agronomia — Uni-
versidade Federal do Ceard - UFC, Biblioteca da Secretaria de Agricultura
do Estado do Cear4, Biblioteca da Embrapa do Ceard/UFC, Biblioteca do
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas - DNOCS, Biblioteca
da Fundagdo Getdlio Vargas — Rio de Janeiro, Biblioteca da Universidade
Federal do Rio de Janeiro - UFR], Biblioteca Nacional - R], Banco de Te-
ses e Dissertagdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, Bibliotecas virtuais do Instituto Nacional e Estudos e
Pesquisas - INEP, do Congresso Nacional, da Biblioteca Nacional de Agri-
cultura - BINAGRI, onde se encontra a documentacio referente ao Minis-
tério da Agricultura para o periodo posterior a 1966 e Biblioteca virtual do
Itamaraty, onde constam os acordos firmados entre o Brasil e os Estados
Unidos da América e sites na internet com publicagdes referentes & Histo-
ria da Educagio e do Ensino Agricola no Brasil, que estido referendados no
corpo deste trabalho.

59 Nesse conjunto, destacamos José Ricardo Pires de Almeida, Tristao de
Alencar Araripe, Placido Aderaldo Castelo, Valnir Chagas, Simone Sousa,
Lourengo Filho, André Haguette, Lauro de Oliveira Lima, Maria Juraci
Cavalcante, Grag¢a Loiola, Maria Goretti Lopes Ferreira e Silva, Sofia Ler-
che e outros.
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em diversos acervos publicos.® No quarto momento da pesquisa,
foi a vez de buscarmos dados em relagao a Lavras da Mangabei-
ra; quando nossa busca por documentos oficiais e particulares,
mantidos em acervos publicos e privados, foi fundamental para a
construgao da escrita da tese sobre a histéria do Colégio Agricola
de Lavras da Mangabeira.®’ Foram diversos os achados, embora
esse acervo esteja bastante fragmentado e desgastado pelo tem-
po, o que revela falta de cuidado quanto a conservagao e restauro
dessa documentacéo.

Por fim, com fontes e evidéncias empiricas em maos, pu-
demos esclarecer as questdes iniciais apresentadas, podendo che-
gar a uma lista de resultados, sobretudo, em relagao aos objetivos
delineados no projeto inicial de investigagdo e o reconhecimento

60 Visitamos os seguintes acervos publicos: Arquivo Publico do Estado do Ce-
ard, Arquivo Geral da Secretaria de Educa¢do do Ceard - SEDUC, Arquivo
do Conselho de Educag¢do do Ceard, Biblioteca do Departamento Nacional
de Obras Contra as Secas - DNOCS, Biblioteca da Fundagao Getilio Vargas
(FGV) - Rio de Janeiro, Biblioteca da Universidade Federal Fluminense —
UFF Biblioteca da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFR], Biblio-
teca Nacional - R], Arquivo Nacional no Rio de Janeiro, Centro de Pesquisa
e Documentacgio de Histéria Contemporanea do Brasil - CPDOC da Fun-
dagdo Getulio Vargas, a Biblioteca da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRR]), em Seropédica, onde funcionou, desde fins da década
de 1940, o Centro Nacional de Ensino e Pesquisa Agronémica (CNEPA)
do Ministério da Agricultura; a Biblioteca do Museu Nacional do Rio de
Janeiro, que guarda documentagio tdo variada, quanto significativa sobre a
tematica em seus multiplos aspectos, culminando com buscas no Instituto
Geografico, Histdrico e Antropoldgico do Ceard, Banco de dados do Jornal
Diario do Nordeste, Tribuna do Ceard e acervo de revistas e jornais da Bi-
blioteca Publica Menezes Pimentel do Ceard.

61 Parte dos documentos estava depositada no Arquivo Geral da SEDUC-CE,
onde tivemos acesso ao “livro de ponto” de professores, relatorios anuais de
gestdo, livros de matriculas e pastas individuais de alunos, pastas com cor-
respondéncias oficiais contendo leis, pareceres, decretos, regulamentos, atas
de reunido, deliberagdes do MA e do MEC, jornais, folhetins, fotos, livros
de ocorréncias, registros do curriculo da escola, planejamentos de aulas e
atividades da escola, atas das festas de conclusao de curso, boletins de alu-
nos, diplomas e correspondéncia de pais de alunos enderecados ao diretor
da escola.
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da dimensao ampliada de relagdes a que este estudo nos condu-
ziu, 0 que ndo esgota a tematica nele contida. Por essa razao, en-
tendemos que os resultados alcangados abrem espago para outras
iniciativas de investiga¢do e nos instigam a continuar investigan-
do o significado historico das instituigdes escolares agricolas, por
tratar-se de um tema pouco explorado no Ceard, e também por
representar, no periodo aqui analisado, um significativo momen-
to da histéria da instrugdo publica nesta unidade da federagao
brasileira e das suas politicas de educacéo.

Nossos Achados - Resultados da Pesquisa

Os estudos sobre o ensino agricola no Brasil revelaram que
a histdria da instrugdo publica para o campo traz uma variada
combinagdo de aspectos politicos, econdmicos e gestores que
moldaram este ramo de ensino, visando dar ao Pais uma mentali-
dade reformista e modernizadora sobre a agricultura e o processo
de produgcao agricola brasileiro.

Logo que decidimos nos debrugar sobre o estudo em ques-
tdo, fomos levados a pensar sobre as implicagoes que terfamos
pela frente, sendo uma delas, identificar por que as politicas do en-
sino agricola foram marcadas pela ingérencia internacional, haja
vista que a produc¢do académica por nos visitada mostrava o ensi-
no agricola e suas instituigdes sempre vinculadas, ora a iniciativa
privada, como foi o caso dos presbiterianos em Sao Paulo e Minas
Gerais, ora pelos portugueses, no caso da Escola Agricola de Sao
Bento das Lages da Bahia, primeira Escola Agricola do Pais.

As escolas no Ceara que lidaram que o ensino agricola, eram
resultado dessa ingeréncia? E o Colégio Agricola de Lavras da
Mangabeira? A medida em que nos questiondvamos mais um de-
safio aparecia. Foi assim que descobrimos que nosso olhar tomaria
rumos mais largos. Passamos, entdo, a centrar nossa preocupagao
em procurar responder a pergunta central: se o ensino agricola
representou uma possibilidade de resgatar o Brasil do atraso, por
meio de uma politica agricola assentada na concepgao de moder-

166



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

nidade e/ou de “desenvolvimento”, como explicar a decadéncia
desse ramo de ensino e o descaso para com as instituigoes que lhe
deram feicdo? Essa, portanto, foi a perspectiva nodal que perse-
guimos durante a realizagdo deste trabalho investigativo.

O questionamento partiu do nosso encontro com a total de-
sestruturagdo e decadéncia da Escola Agricola de Lavras da Man-
gabeira que, por mais de quatro décadas, serviu como espago de
formagao e promogao dos jovens da regiao. Esse abandono nos
fez perguntar sobre as possiveis razdes que levaram esta escola
ao fechamento de suas portas. A partir disso, ja ndo era somen-
te a Escola de Lavras, mas o ensino agricola como um todo que
nos interessava. Afinal, pensar sobre o ensino agricola significava
pensar sobre as politicas de instrugdo publica e o papel desempe-
nhado pelo Estado brasileiro na sua execugao.

A dificuldade de acesso a registros oficiais, em fun¢ao do
precario estado de conservagdo dos documentos da escola que
se encontram no Arquivo Geral da SEDUC-CE, impediu que
obtivéssemos algumas informagdes que trariam mais clareza as
nossas perguntas, assim como a recusa de alguns atores consi-
derados por nds pecas-chaves para esclarecimentos de assuntos
pertinentes a Escola estudada, que, por razdes niao expostas, se
furtaram a contribuir.

Ao olharmos para o Colégio Agricola de Lavras, descobri-
mos que o ensino agricola no Ceara e no Brasil teve uma influén-
cia estrangeira que marcou a compreensao que se tinha do ensino
agricola e das politicas publicas desenhadas para a agricultura e
para a formacédo de sua for¢a de trabalho. Portanto, o ensino agri-
cola no Brasil foi fruto das lutas empreendidas pelos produtores
rurais que buscavam apoio no Estado brasileiro para a execugdo
de uma politica de formagéo para o trabalho, em razdo da neces-
sidade que tinham em alavancar sua produgdo que vinha dando
sinais de decadéncia.

A formagéo de forca de trabalho humano qualificado para
atender uma demanda do campo fez surgir, no contexto da po-
litica nacional, as primeiras disputas entre setores organizados
da “sociedade civil”, representados pelos produtores agricolas
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que lutavam por espago de poder no Estado, aqui compreendido
como “sociedade politica’, ou seja, lugar de disputas entre grupos
organizados que atuavam nos mais diferentes aparelhos estatais.
Essa luta levou ao reconhecimento da necessidade de instruir a
populac¢ao, que sofria em razao da transicdo do trabalho escra-
vo para o trabablho livre. Temos o inicio das questdes politicas
envolvendo o campo, o trabalhador nacional e a questdo interna-
cional do trabalho.

A escola foi tomada como espago sociocultural portador de
sentidos multiplos. Ao Estado caberia fomentar e instrumentali-
zar a sociedade com esse bem considerado imprescindivel para o
desenvolvimento do pais, a educacio. Esse foi o ponto desenca-
deador do processo de aparelhamento e estruturagdo do Estado,
visando atender aos interesses dos empresarios do agronegocio e
os considerados trabalhadores do campo.

Néo imune ao capital internacional, o Brasil propos e esta-
beleceu parcerias com outros paises, tendo sido emblematicos os
acordos firmados entre o governo brasileiro e o americano. Ao Mi-
nistério da Agricultura coube construir, distribuir e fixar o traba-
lhador nacional, tendo utilizado inicialmente, para isso, os Apren-
dizados e Patronatos Agricolas. Ambos marcados pelo carater da
corre¢ao social e do controle de conflitos. Foram instituicoes que,
durante as quatro primeiras décadas do século XX, funcionaram
como um lugar de difusdao do chamado “ensino agricola’, e repre-
sentaram, enquanto instrumento de poder dos produtores rurais,
seu carater dominador sobre o homem do campo.

Na primeira metade do século XX, a marca que foi cunhada
nas escolas agricolas era a de um lugar de “recuperacao social”
destinado aos pobres e aos desvalidos. O discurso da formagao
para trabalho ndo passava de um pretexto para esconder sua fina-
lidade de fato, a profilaxia social, ja que os grandes centros urba-
nos, como a entdo capital da Republica, o Rio de Janeiro, estava
passando por problemas com a violéncia e a vadiagem.

Outra descoberta que consideramos importante foi enten-
der que a participa¢do do Estado foi decisiva na estruturagao do
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ensino agricola. A criagdo do Ministério da Agricultura repre-
senta o sentido dado as demandas da sociedade civil e demonstra
que sua atuagao foi referendada pelos discursos produzidos pelos
“autorizados” a falar sobre a agricultura brasileira, os agronomos,
bacharéis e engenheiros.

O cardter cientifico foi um marco na atuacdo do Ministé-
rio, no sentido de que a “ciéncia como fundamento do progresso”
nutria e autorizava os tidos “conhecedores dos principios cienti-
ficos” a dizer o que seria mais adequado a questdo agraria brasi-
leira. Esse argumento, fundado na ideia de que havia uma “crise
na producao agricola brasileira” tornou-se o pretexto para a elite
produtora agricola interferisse nas instancias de poder com im-
pactos nas decisdes que o Ministério adotava.

Portanto, a trajetéria do Ministério da Agricultura e sua vin-
culagdo a segmentos da sociedade civil organizada, responde par-
te do que intencionavamos descobrir. Ao nos perguntarmos sobre
as relacdes do Brasil com outros paises, em especial, com os Es-
tados Unidos, visando por em marcha uma politica agricola com
repercussoes na educagao brasileira, ficou claro que estas politicas
do ensino agricola assentaram-se no argumento que considerava
o pais incapacitado para resolver seus problemas em razao da fal-
ta de uma cultura letrada, sendo necessario estabecer relagoes de
parcerias com paises considerados mais desenvolvidos.

Essa postura demonstra as razdes da ingeréncia internacio-
nal sobre a pretendida autonomia da nagéo brasileira, do Império
aos dias atuais, periodo por nds enfocado. Nao se pode dizer que
foram somente os aspectos de ordem econdmica e politica, mas
também uma conjugag¢do de fatos, entre eles a falta de uma cul-
tura letrada que fosse capaz de gerir os problemas do pais. Isso
explica o porqué da necessidade de escolas, visando dar conta de
uma formacao para a populagio que, fora do processo produtivo,
por nio possuir uma qualificagdo, vai ser responsabilizada pelo
atraso do Brasil.

Ao dialogarmos com autores das areas de Educagao, Eco-
nomia, Sociologia, Histdria, Antropologia e outras dreas, que se
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afinam com nossa tematica, ficou esclarecido que, para compre-
ender a educagao brasileira e o ensino agricola, ndo bastava ape-
nas olhar para as instituigoes escolares que se espalharam pelo
pais, seria necessario, também, compreender o processo produ-
tivo. Esse encontro interdisciplinar nos levou a verificar que uma
educacio descolada de uma “racionalidade economica” nio fazia
sentido, haja vista ser a escola um espaco para onde se dirigem as
pessoas com intuito de aprender algo e que representa uma fer-
ramenta importante das politicas do Estado. Essa potencial mo-
tivagdo em aprender algo foi, no caso do ensino agricola, a razao
da criagao de politicas de instrugdo voltadas para o campo e a
consequente criagdo de uma rede de escolas que se encarregariam
da formagédo desse trabalhador nacional.

Nesse sentido, buscamos compreender e conhecer o proces-
so historico de uma dessas escolas, o Colégio Agricola de Lavras,
entendendo-o como um complexo simbdlico e analitico, permeada
por varios aspectos como sua materialidade, organizagao, funcio-
namento, quadros imagéticos e projetivos, representagdes, tradi-
¢do, memorias, praticas, envolvimento, apropriacao, como nos ilu-
minou Justino de Magalhdes (2004, p. 58). A impressao que este
trabalho nos coloca foi a de que o ensino agricola e suas instituigoes
formadoras foram devedores do reconhecimento que mereciam.
Entdo, o que de fato encontramos sobre esta insitui¢ao de ensino?

Iniciamos colocando o desempenho dessa escola na forma-
o de jovens que a ela se digiriram. O Colégio Agricola de Lavras
expressou para os alunos que la estudaram, um lugar de aprendiza-
gem e transformacéo social. Quem a escola se chegava, sabia que ao
deixa-la levaria uma bagagem de conhecimento, que o tornaria ca-
paz de enfrentar o mundo, ndo somente na pespectiva de trabalho,
mas por sair preparado para a vida. Fato amplamente apontado nas
falas dos ex-alunos e profissionais da escola por nds entrevistados.

Entretanto, quando adentramos na historia dessa escola, a
partir dos documentos e relatos por nds levantados, percebemos
que nao somente a formagao dos jovens para o mercado de tra-
balho significou seu existir. Outras questoes pulverizam esta ins-
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titui¢do. A politica local e as tramas internas por poder marcaram
sua trajetoria da fundagao em 1947 a seu fechamento em 2005.
O que tem de significativo neste fato? Assim como ocorreu em
ambito nacional com as politicas de inser¢ao do Estado por parte
de segmentos organizados da sociedade civil, no colégio agricola
de Lavras se deu algo semelhante, porém, ressalvadas as devidas
propor¢des. Detectamos que uma cultura permeada de confli-
tos, envolvendo seus atores por poder, o que parece ter sido uma
marca desta insituigdo. O colégio representava uma possibilidade
politica para os que passaram por ele.

Nesse sentido, o olhar sobre a gestdo da escola revelou que
lidar com estas instituigoes representava um desafio em razao de
multiplas e variadas situagdes. Do aporte financeiro destinado a
essas escolas, passando pela disciplina dos alunos, a participagio
e engajamento de professores e funcionarios, sua relagao com a
cidade e a regido, o curriculo, enfim, tudo passava por ressignifi-
cagdes constantes, em razao dos conflitos intramuros. Por outro
lado, o colégio agricola de Lavras, assim como os demais da rede
estadual de escolas agricolas, desempenhou um papel importante
no desenvolvimento e desenho das politicas de formagédo para o
enfrentamento dos problemas que impediam a constru¢ao do tdo
acalentado desenvolvimento socioeconémico do Pais.

Foi uma institui¢ao de ensino profissionalizante que atuou
sob o efeito de vérias politicas publicas que surgiram ao longo dos
anos de forma estratégica nas mais diversas areas tecnologicas.
Em seu percurso enquanto Escola formadora e Educadora, desde
o inicio de sua histdria, teve um papel bem mais complexo do
que somente qualificar mao de obra, porquanto, tinha a missdo
de transformar a realidade, tanto dos alunos, como da cidade e
do Estado. Esse ideal de civilidade, margeado pela cultura da for-
magao para o desenvolvimento agricola, foi trabalhado com per-
sisténcia pela escola, embora nem sempre atingindo plenamente
seus objetivos como institui¢do formadora.

Em 1954, quando inicia seu efetivo exercicio, passando por
quatro décadas seguidas, a de Lavras da Mangabeira foi a unica
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escola do Ceara que passou pela experiéncia de ter dado feigdo a
todas as politicas voltadas para o ensino agricola no Brasil. Em
razdo dessa escola, assim como as demais, ter tido uma atuagio
de destaque no processo de desenvolvimento da regido onde es-
tava inserida, pois desde sua implantacao executara todas as de-
terminagdes impostas pelo Governo Federal, quando a esta esfera
pertenceu até 1971, e, depois, pelo Governo do Ceara, a partir do
processo que culminou com a sua estadualizagao.

No Cear4, as escolas agricolas foram bastante participativas,
sobretudo a de Lavras, por ter uma atuagdo de vanguarda, visto
que, tanto na pesquisa quanto no ensino, logrou reconhecimento
que ultrapassava os limites regionais, atraindo alunos tanto de es-
tados vizinhos, quanto de outras regides do pais.

Nio obstante os problemas, que foram muitos, no periodo
de 1954 a 2002, em que se formou para o trabalho centenas de
técnicos agricolas, o Colégio Agricola de Lavras contribuiu para
a configuraciao de um idedrio de modernizagao regional, fomen-
tando a escolariza¢ao técnica agricola como via de progresso no
Estado do Ceara. Embora atravessado por entraves, dificuldades
estruturais e financeiras e por momentos de rupturas e perma-
néncias, o colégio agricola aqui tratado protagonizou um ambi-
cioso projeto de formagao, até entdo, inédito no Ceara, enquanto
institui¢ao de ensino agricola, com regras claras e rigidas defini-
das para disciplinar os corpos e os comportamentos.

Aos alunos e alunas era exigido que honrassem aquele es-
paco educacional e valorizassem a “oportunidade” que lhes fora
dada de estarem numa institui¢do que, para adentrar em seu inte-
rior, eram submetidos a um rigoroso e disputado exame. A escola
para receber esses alunos, funcionou com o sistema de internato
e semi-internato com alojamentos para alunos pobres de outras
cidades da regido e estados vizinhos do Nordeste e do Norte.

A dindmica pedagdgica obedecia a um rigoroso processo
que relacionava teoria e pratica, era o aprender-fazendo, con-
cep¢ao pedagogica amplamente desenvolvida no modelo escola-
-fazenda. Os professores, ao atuarem no Colégio Agricola de La-
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vras, desenvolveram uma cultura escolar agricola marcada por
metodologias e técnicas, nas quais as aulas resultavam em opor-
tunidades de aprendizagem para alunos e mestres. Entre aulas
tedricas e praticas, havia um momento para o descanso a noite,
sob um rigoroso controle disciplinar que era posto em pratica
pela dire¢do da escola aos alunos, assim como havia um horario
certo para as refeices e para o estudo. Cabia, portanto, aos ins-
petores de alunos, o dever de acompanha-los, “vigiando” quem
de fato estaria usando a biblioteca como espago para estudo. Aos
indisciplinados eram impostas penas de suspenséo e proibi¢do de
“descer para a cidade” nos dias em que era permitido aos alunos
internos sair da escola.

Nos acervos visitados e na documentagdo da escola por nds
acessada, a auséncia de registros sobre o funcionamento mais de-
talhado do internato e das tarefas de manutengao exercida pe-
los alunos ¢ algo que chama a atengdo e indica a necessidade de
novas e futuras pesquisas que possam dar visibilidade a outras
descobertas, acerca dos conflitos, enfrentamentos, conformismos
e resisténcias dos sujeitos envolvidos no processo formativo, uma
vez que esta escola era um lugar de conflitos. No entanto, a esco-
la também era um lugar de camaradagem entre seus atores. Na
“escola até podia existir brigas, mas fora dela todos eram irmaos’,
expressou uma das professoras, que também fora aluna da escola,
em entrevista a nos concedida.

A despeito das relacdes produtivas, a escola tinha a preocu-
pac¢ao de formar seus alunos para o mercado que os aguardava.
Alguns professores, os mais comprometidos, pautaram sua prati-
ca em empenho didatico, buscando dar aos alunos uma formagao
que lhes servisse para a vida pratica, pois, afinal, muitos eram
filhos de agricultores e retornariam para suas cidades, levando os
conhecimentos necessarios para aplicarem em seus sitios e fazen-
das. Neste sentido, podemos dizer que houve uma singularidade
no seu jeito de ser escola agricola. Sua cultura escolar foi além das
normas e praticas de uma instituicio que se ocupava essencial-
mente com o ensino técnico agricola.
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Os componentes curriculares eram organizados por nucleos.
Havia o nucleo das disciplinas técnicas de agricultura, zootecnia,
oficinas rurais, industrias rurais e outras. O interesse em desen-
volver técnicas modernas de manejo e produgdo; a necessidade
de renovagio da criagdo de animais, tanto em quantidade quanto
em qualidade; a adogdo de praticas modernas na mecanizacio e
industrializagdo de alimentos; o foco no rendimento da produti-
vidade agricola e pecuaria; estes sdo alguns indicativos de que a
cultura escolar tenha sido influenciada, em parte, pelas praticas,
embora nao funcionassem a contento em alguns segmentos apon-
tados devido aos escassos recursos que a escola dispunha. Situa-
¢do agravada com a passagem da escola da esfera federal para a
esfera estadual. O Colégio Agricola nao cumpria na integra a fina-
lidade para a qual foi instalado, apesar de possuir uma estrutura
fisica e material direcionadas para o atendimento dos propdsitos
de formagao e qualificagao para o trabalho agricola.

Com a implantagao do Colégio Agricola de Lavras buscava-
-se oferecer aos alunos uma formacgéo especifica para o campo.
Os nucleos possuiam em comum a possibilidade de propiciar aos
alunos aprenderem a realizar os servigos relacionados a agrope-
cudria, através da pratica, tanto em atividades referentes a par-
te animal quanto em atividades da lavoura. Em face das razdes
apontadas, parece ter sido de significativa relevancia o papel des-
se Colégio na modernizagao da agricultura no Estado do Cear3,
tendo em vista o enorme contingente de alunos formados por essa
instituigdo que vieram a atuar como agentes difusores das novas
técnicas na utilizagdo de equipamentos e insumos agricolas, as-
sim como, assumindo postos de comando em agéncias publicas e
privadas voltadas para o ramo da agricultura e da pecuaria.

Por meio de evidéncias historicas e empiricas extraidas das
diferentes fontes: documental, bibliografica, jornalistica, fotogra-
fica e oral por nos acessada, foi possivel evidenciar o papel que a
instituicdo teve ao ofertar o ensino agricola, a partir dos cursos de
iniciacdo e mestria agricola no nascedouro da escola e, posterior-
mente, como colegial e ensino técnico agricola. Houve uma troca
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de experiéncias culturais entre a institui¢do e a cidade de Lavras
da Mangabeira, o que possibilitou o processo de ensino e de pre-
paragdo de profissionais que a comunidade almejava.

O colégio agricola, ao transmitir ensinamentos, nao s6 con-
tribuiu para o desenvolvimento da agropecudria da regido, mas
também dos proprios alunos, uma vez que, ao concluirem os cur-
sos de Iniciacdo Agricola, Mestria Agricola e Técnico Agricola,
levavam consigo a marca da instituigdo: o orgulho de ter sido
formado para trabalhar na agropecudria, sentimento expresso
por discursos proferidos em festas e eventos dos quais a referida
escola participou. Os ex-alunos e funcionarios da escola de La-
vras, quando falam dela, expdem com entusiasmo o prazer de ter
estudado ou trabalhado nela.

A realidade vivenciada pelo colégio agricola enfocado refle-
tia o que se desenhou para a politica de ensino agricola do Brasil.
Um modelo de escola criada a partir da experiéncia estrangeira,
particularmente a norte-americana, que no Pés-Segunda Guerra
Mundial apresentou ao mundo seu projeto desenvolvimentista e
colocou-se para os paises tidos atrasados ou nao desenvolvidos,
disposto a “guid-los” nos assuntos ligados a cultura agricola.

Essa ingeréncia se deu de forma consentida e amparada em
acordos e parcerias firmados entre o Brasil e Estados Unidos da
América. Foram varios os acordos de cooperagdo técnica, ma-
terializados em agdes que se deram de forma programada com
o Servi¢o de Informagdo Agricola - SIA, responsavel pela edito-
racao e divulgagdo da propaganda do Ministério da Agricultura.
Houve poucas transformagdes nas politicas de ensino agricola,
dando-se, por vezes, um aperfeicoamento nesta drea. Nao parece
ter havido uma mera cépia e/ou ruptura de modelos, mas sim
uma adequa¢ido destes as novas demandas advindas do cenério
internacional, com reflexos na politica e na economia do Brasil.

Como ja enfocamos em passagens anteriores, o papel de-
sempenhado pelos agronomos teve uma importancia fundamen-
tal neste momento. E tanto que serd a partir da influéncia deste
profissional, que teremos uma politica de reestruturagdo do MA,
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que ira por sob nova tutela o ordenamento do ensino agricola.
Vejamos que, com a exigéncia do profissional “agronomo” como
elemento capaz de desenvolver e administrar de forma mais efi-
ciente politicas voltadas para a agricultura, da-se um carater mais
cientifico & questdo da agricultura no Brasil, tanto do ponto de
vista técnico cientifico, quanto do ponto de visto geopolitico.

Contudo, esse modelo vai se instituir e provocar resistén-
cia, situagao agravada pela implantagdo do modelo “extensionista
americano’, que em nada pode ser comparado a quando toma-
mos como parametro para analise as realidades do Brasil e a dos
Estados Unidos da América. Esse choque trouxe graves conse-
quéncias, dentre as quais as lutas camponesas. O sistema exten-
sionista adotado no Brasil ndo atendeu ao pequeno e também nao
atendeu ao nio proprietario de terras. Isso pds em xeque a poli-
tica que se pretendia desenvolvimentista para o campo. Afinal,
a que trabalhador intencionava-se alcangar? Sdo questdes como
essa que nos instigam a procurar investigar sobre a presenga ame-
ricana no campo da agricultura brasileira. Matéria para novas
pesquisas, ja que o estudo aqui desprendido nao esgotou todas as
variaveis acerca dessa parceria Brasil/EUA. Ha ainda muito a se
problematizar e esclarecer.

No entanto, a presen¢a americana no Colégio de Lavras “nao
era sabida” pelos sujeitos que atuavam nesse equipamento educa-
tivo. Isso em razdo da propria situacao da cidade que, a época,
nao se pensava dentro de um contexto maior, sequer nacional,
pois tudo era pensado a partir das questoes locais e a partir da
politica local. Nas entrevistas que realizamos, em nenhum mo-
mento ouvimos dos entrevistados afirmar conhecer essa matriz
americana, e/ou nacional que envolvia a sua criagdo; apenas fa-
lam que o Colégio significava uma oportunidade de crescimento
profissional e ascensao social.

Assim foi pautada toda a histéria da Escola Agricola de La-
vras da Mangabeira, que construiu, ainda, ao longo de meio sé-
culo de atividade, uma relacao afetiva ndo s6 com o povo daquela
localidade, mas com a populagdo de toda a regido do centro/sul
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cearense, que, durante anos, foi sistematicamente atraida pelo seu
modelo educacional e nivel de ensino considerado de excepcio-
nal qualidade, superando a maioria das escolas agricolas da rede
estadual e federal durante muito tempo.

Infelizmente, essa escola encerrou suas atividades no inicio
de 2002 e foi entregue a saqueadores, ao abandono e ao sucate-
amento patrocinado pelo governo do Ceard, por ndo investir na
rede de escolas agricolas sob sua responsabilidade. As condi¢des
para manter esse equipamento em funcionamento haviam sido
esgotadas. Faltavam recursos, faltavam alunos, ja nido tinham
como se adaptar a nova realidade educacional exigida pelo atual
espaco agrario. De tal modo, que foram paulatinamente substitu-
idas por novos modelos de institui¢des educacionais mais condi-
zentes com a atual realidade estabelecida através do modelo pro-
dutivo adotado pelo estado e pelo agronegdcio.

Entretanto, nao podemos sintetizar este desfecho da escola
apenas como tendo sido resultado de gestdes que passaram pela
escola e nem da falta de aportes financeiros. Outras questdes de-
vem ser consideradas como desencadeadoras dessa derrocada.
Nao foi somente a escola de Lavras, todas as escolas agricolas da
rede estadual de educagao do Ceara fecharam suas portas na dé-
cada de 1990, Lavras tendo sido a ultima a abandonar suas ativi-
dades. Em meio ao descaso, se ensaiou uma interven¢ao munici-
pal o que nao teve prosseguimento em razdo da falta de interesse
da politica local.

Os motivos que fizeram o Brasil a ndo avangar com esta mo-
dalidade de instrugao publica, vindo somente na segunda década
dos anos 2000 dar novo significado, apontam que, com as poli-
ticas extensionistas para o campo iniciadas na década de 1950,
houve um processo de desestabilizagao das escolas agricolas, uma
vez que o papel desempenhado pelas agéncias do Estado brasi-
leiro como a Embrapa, o Ministério da Agricultura e Secretarias
Estaduais de Agricultura, junto ao homem do campo, levaram
a redirecionamentos de recursos por parte do governo, vindo
agravar a situagao das escolas agricolas, por terem seus recursos
financeiros diminuidos.
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A escassez de recursos somada a dois outros aspectos: a re-
dugdo do Estado, com fechamento de 6rgaos importantes que ab-
sorvia a mao de obra formada nos colégios agricolas, que passou
a adotar uma politica de restri¢ao de pessoal, fez a procura pela
formagdo em Técnico Agricola diminuir de forma significativas e,
consequentemente, nio ser viavel para o Estado insistir em man-
ter estas escolas, apesar de se tentar resignifica-las, fato ocorrido
somente no final dos anos 1990, porém sem éxito. Somado a este
aspecto, outro fator foi decisivo, a mecanizagdo e sofisticagdo da
produgao agricola no Brasil, que, em parte, veio a substituir a pre-
sen¢a humana, caindo a oferta de vagas para técnicos agricolas
no Brasil.

Neste estudo empreendido por nos, ficou claro que a forma
como a Secretaria de Educa¢do do Estado do Ceara considera-
va o ensino agricola, fornece pistas para o que acima levantamos
como hipétese provavel para o fechamento destas escolas. O foco
da SEDUC-CE, néo foi nas escolas agricolas, fato demonstrado
pelo préprio organograma da institui¢ao, quando reservou ape-
nas um Departamento para tratar do assunto “ensino agricola”
e “colégios agricolas”, vindo inclusive a exclui-lo, tempos depois.

E nesse cenario de ruina e abandono pelo poder publico
local, estadual e nacional que o Colégio Agricola Prof. Gustavo
Lima, uma das escolas mais procuradas por jovens do Ceara,
Norte e Nordeste do Brasil e que fez do Ceara um dos estados
brasileiros a colocar-se na “primeira linha do ensino agricola do
Brasil”, segundo reportagens do jornal Gazeta de Noticias (o ma-
tutino independente do Ceara), que dedicou uma pégina, no se-
gundo caderno, do ano XXXIII - numa sexta-feira, 10 de julho
de 1958 - n° 9.307 para mostrar a importancia da Escola Agricola
de Lavras da Mangabeira no cenario nacional, fecha suas portas.

Falar do Colégio Agricola de Lavras significa recorrer a me-
moria dos que guardam em suas histérias de vidas, lembrangas e
marcas que se fundiram ao longo dos tempos. Hoje, esta historia
estd mais presente nas mentes que em editoragdes. Nas conversas
em calcadas, escolas, pragas, feiras. Enfim, onde se toca no as-
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sunto sobre o Colégio Agricola de Lavras, nao ¢ dificil colhermos
relatos emocionantes, saudosos e indignados, que trazem a marca
de um tempo, de uma cultura, e a representagdo de significados
para o povo daquela cidade. Em todos esses anos, a escola fora
palco de encontros e desencontros, de disputas e desmandos, de
interesses e indiferencas, desejos e descasos. Entretanto, algo ain-
da perdura da imagem de um colégio que trouxe para Lavras da
Mangabeira e para o Ceard, a ideia de progresso e desenvolvi-
mento para a sua agricultura e educagdo.
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3.3 A Linguagem do Corpo Prescrita no Curriculo In-
tegrado do Curso de Fisioterapia da UFC: Espacos
de Aprendizagem sobre a Saude e a Doenca

Fabiane Elpidio de Sd Pinheiro
Patricia Helena Carvalho Holanda

O curriculo é uma instancia permeada de valores, concep-
¢Oes, crengas e (pré) conceitos, acerca do aluno, do ensino, da
aprendizagem. Sendo adaptado ao processo, portanto, ele é dina-
mico e necessita estar em congruéncia com os diversos setores da
sociedade. Pode-se dizer que o curriculo ¢ aquele que direciona
o que devera prioritariamente ser apreendido pelo profissional.

Neste sentido, entendemos o curriculo como campo poli-
tico-pedagdgico no qual as diversas relagdes - entre os su-
jeitos, conhecimento e realidade constroem novos saberes
e reconstroem-se a partir dos saberes produzidos. Neste
processo dinamico e dialético, a realidade é o chao sobre
o qual o educador e educando constroem seus processos
de aprendizagens. A realidade ndo é um elemento externo
a pratica educativa, mas um elemento constituinte ao pro-
cesso pedagogico. Sdo as condi¢des objetivas e subjetivas de
sobrevivéncia, convivéncia e transcendéncia que mediam,
orientam e constituem-se em experiéncias e conhecimentos
a serem desvendados, apreendidos, assimilados, ensinados e
re-elaborados. (MENEZES; ARAUJO, 2006, p. 2).

Conforme Colombo e Berbel (2007), “a insercdo do discente
frente a observagao da realidade e ao reconhecimento dos pontos
criticos do problema vivenciado permitirdo uma melhor reflexao
dessa realidade, mantendo conexdo com o mundo real e a teoria”

O ensino, particularmente na perspectiva da formacéao pro-
fissional, requer que se estimulem os alunos a aprender e cons-
truir conhecimentos coerentes com sua propria prética:
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As contingéncias do mundo contemporaneo exigem traba-
lhadores capazes de enfrentar os desafios de uma realidade
altamente cambiante. Assim, o processo de se instrumenta-
lizar depende, em grande parte, dos proprios trabalhadores,
que precisam identificar quais competéncias desenvolver, de
modo a participar de forma ativa no mercado de trabalho.
(ARAUJO, 2007, p. 10).

O contexto mostra-se favoravel as mudancas curriculares,
mas ¢ preciso agir de modo organizado para potencializar as pos-
sibilidades que se apresentam, neutralizar resisténcias e reorien-
tar o processo.

Uma atitude critica pode ajudar a olhar a situagdo de manei-
ra mais abrangente, e isso passa, também, pela sensibilizagao
e mobilizagdo de todos os que precisam se envolver na efeti-
vagdo da mudanca. (TOASSI et al., 2012).

Questdes como saude, cultura e sociedade estimulam uma
nova concepgao de praticas pedagogicas e educativas, amplian-
do a capacidade humana na andlise e compreensao dos pro-
blemas. Aspectos subjetivos estdo presentes nesse processo, e
profundas transformacdes vao sendo observadas no processo
de ensino e aprendizagem.

A subjetividade permite desvelar as relagdes entre os conhe-
cimentos e ancord-los em suas dimensdes cognitivas, psico-
motoras, habilidades e atitudinais (tomada de decisdo). Tais
aspectos sao relevantes quando se trabalha com um curricu-
lo baseado em competéncias. (SANTOS, 2011).

O século XX, particularmente em suas trés tltimas décadas,
conforme Botomé e Rebelatto (1999) testemunhou o inegavel
avango técnico-cientifico da Fisioterapia, a qual se tornou capaz
de oferecer técnicas sofisticadas para solucionar até mesmo os
mais complexos problemas de saide funcional” Em contraparti-
da, tal avango ndo trouxe as melhorias esperadas, no sentido de
diminuir os indices de doencas cronicas que levam a incapacidade
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fisica dos individuos e, consequentemente, ndo conseguiu extrair
ainda a hegemonia da formagao com perfil curativo e reabilitador.

A formacao do Fisioterapeuta partiu da necessidade em
reabilitar a populagdo vitima da 1@ e 22 Guerras Mundiais e dos
sequelados de poliomielite. Nesse processo, houve um grande de-
senvolvimento das areas de neurologia, traumatologia e ortope-
dia como clinicas de especialidades da profissdao. Portanto, con-
forme Divaina (2010),

nas décadas de 60 e 70 até meados dos anos 80, do século
passado, observou-se uma preocupag¢do na formacdo curri-
cular técnica desses profissionais em prepara-los para a rea-
bilitagdo dos individuos incapacitados.

A integralidade do cuidado no processo de especializacao
das profissdes da saude sofria pela falta de formagdo generalista
imposta aos curriculos, no sentido de reorganizagao das linhas de
cuidado centradas no individuo e no meio em que vive, dadas as
questdes subjetivas do processo de satde e doenga, individual e
prioritario de cada pessoa.

A profissdao tem como objeto de estudo o movimento huma-
no tanto nas diferentes formas de abordagem biologicas, através
das especialidades que envolvem as alteracdes cinéticofuncionais,
como também as representagdes subjetivas do processo de adoeci-
mento. Portanto, o curriculo pauta-se na atencdo integrada do su-
jeito e da comunidade. Historicamente o conteudo curricular dos
cursos de Fisioterapia no Brasil, modelados pelos curriculos ame-
ricanos e ingleses, apresentava-se em ciclos de matérias basicas, ou
seja, de formagao geral, pré-profissionalizante e profissionalizante.

A representagdo do corpo nos curriculos voltava-se forte-
mente para o conhecimento dos aparelhos e sistemas corporais,
onde a doenga, suas causas fisiopatologicas e consequéncias tran-
sitavam no ensino teorico pratico do curso. Tais representagdes
obtidas foram um tipo de legado dos modelos internacionais que
implementaram inicialmente, as areas de neurologia, traumato-
logia e ortopedia, na formag¢ao dos fisioterapeutas no mundo e
no Brasil.
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O curriculo da UFC apresenta, como justificativa, a inser¢ao
do curso de Fisioterapia em uma instituicdo publica e que forma
profissionais diferenciados, com uma visdo técnica e de campo
social, além de oferecer uma alternativa de formac¢io académica,
com adequagdes curriculares, que permitam a formagdo de um
profissional que ira se opor ao modelo tradicional e flexineriano
dos cursos da drea da satde, e em especial a Fisioterapia que teve,
como formagao anterior no Brasil, uma profissdo da area técnica,
para somente em 1969, formar profissionais fisioterapeutas com
reconhecimento superior.

No que concerne a sua ampla area de formacao, o curriculo
do curso de Fisioterapia da UFC possibilita uma aprendizagem
dos alunos, ndo somente através das metodologias tradicionais,
mas também ativas e problematizadoras, desenvolvendo a pes-
quisa como principio educativo.

De acordo com o PPP (2009) do curso, “as metodologias
empregadas serdo garantidas pela inser¢ao de forma precoce e
hierarquica do estudante nos campos de atuagdo da fisioterapia
logo nos primeiros semestres dos cursos”. A aprendizagem dina-
mica alia o conhecimento tedrico pratico do aluno, pois a vivén-
cia da realidade possibilita ao aluno apreender os conceitos sobre
satude e doenga, na interacdo com o meio ambiente.

A flexibilizagdo curricular garantida pelo curriculo inte-
grado ndo ¢ visualizada no curriculo do curso, mesmo com a
apresenta¢do de modulos tematicos que contemplam conteudos
que deverdo interagir entre si e em outros semestres. Percebe-
-se uma organizac¢ao curricular verticalizada com moédulos ainda
dispostos em carater disciplinar e ainda fortemente agregados a
pré-requisitos entre os mddulos. Além disso, estes profissionais
deverdo estar aptos para a tomada de decisao, através de um ge-
renciamento continuo dos seus processos de trabalho, atuando
com empreendedorismo e como lideres das equipes de saude.

A educagdo permanente dos profissionais favorecera o aper-
feicoamento das condutas e procedimentos destinados a popula-
¢do atendida. A aten¢do integral ao individuo deve ser pautada
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em uma visdo humanistica, fornecendo cuidados contingentes e
continuos com resolutividade das agdes em satde. Para isto, o
perfil esperado do profissional de saide compreende o compro-
misso com a universalidade, a equidade e a integralidade do cui-
dado. A ideia é que a formagido deve permitir o entendimento da
necessidade de garantia do cuidado que as pessoas demandam,
em todas as suas dimensdes, das atividades de promogao e pre-
vengao até aquelas que envolvem servigos com maior densidade
tecnoldgica. “Enfim, o que se deseja é uma formagao que garanta
o equilibrio entre a exceléncia técnica e a relevancia social.” (AL-
BUQUERQUIE, 2007, p. 297).
De acordo com Rodrigues e Reis (2002):

[...] os intmeros fatores, que contribuem para o descompas-
so entre a formagdo em saude e as necessidades de satude
brasileiras, fazem parte: a falta de integragao entre o ensino
basico e o profissionalizante, a forma¢ao de profissionais,
cada vez mais especializados e com dificuldades para um
cuidado generalista, e a dicotomia do ensino em intimeras
disciplinas [...].

Os autores se referem a uma problematica, que tantas vezes
induz precocemente a formagao profissional especializada.

No Brasil, em uma perspectiva transformadora, imposta
pelas necessidades da sociedade e, a partir da Constituicdo de
1988, com a implementagao do Sistema Unico de Saude, em suas
diretrizes e principios, as instituigdes comegaram a se adequar,
inovando seus curriculos cujas trajetorias permitiram a inser¢ao
de contetidos que tratavam de aspectos antropologicos, sociais,
filosoficos, psicologicos e tedricos para abranger as variaveis de-
terminantes do processo saude/doenca.

Diante disso, nos perguntamos sobre como teriam se confi-
gurado nas formulagoes curriculares do Curso de Fisioterapia da
UFC as nogdes de corpo e adoecimento. Outras indagagdes postas
foram: Este curriculo tem a inten¢ao de incluir nos processos de
aprendizagem do aluno a investigagdo aprofundada do corpo, en-
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quanto lugar da satde e da doenga? Como esse corpo que adoece
é representado no curriculo? Por que a Fisioterapia nesse processo
de adoecimento do corpo precisa de uma dose de evolugdo?

Tais questionamentos remetem a necessidade em pensar
que o sujeito, com uma doenga incapacitante, precisa de procedi-
mentos técnicos que estimulem e resgatem sua habilidade moto-
ra, como também o seu processo historico, social e cultural. Para
tanto, conhecer tais aspectos ajuda a avaliar os “porqués” do ado-
ecimento e suas significagdes.

Durante a formagao do fisioterapeuta, é importante tecer
dialogos acerca do corpo do “paciente”, pois esse corpo incapa-
citado se encontra em constante transformagdo. Conforme Lie-
berman (2015),

os campos cientificos como fisiologia e bioquimica nos aju-
dam efetivamente na compreensio dos mecanismos que
estdo subjacentes a uma doenca e, mais interessante é que
muitos dos sintomas que o sujeito apresenta sio resultados
de adaptagdes fisicas, funcionais e psiquicas que o ajudam a
lidar com o adoecimento.

Destarte, a proposta do curso de Fisioterapia da UFC tem
como principios norteadores a orientagao da formagao profissio-
nal, com “base nos preceitos do Sistema Unico de Satude (SUS)”
(BRASIL, 1990), permitindo revelar a necessaria visdo sistémica
na compreensao de que a saude deve ser reconhecida em todas as
suas dimensoes, que ndo se distanciam das dimensoes de vida do
ser humano.

Tais aspectos foram inseridos no curriculo de um curso,
nascido sob a hegemonia do paradigma newtoniano e cartesiano,
que se distanciavam das ideias que circulavam entre Inglaterra e
Estados Unidos (EUA) e outros paises, sob a sua area de influén-
cia. Portanto, as dimensdes (bioldgicas, psicossociais, historicas,
antropoldgicas e ambientais), quando apreendidas pelas formas
de cuidado dos fisioterapeutas, produzem uma significativa mu-
danga comportamental e psiquica nas relagdes dos fisioterapeutas
e pacientes.
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Para tanto, o curriculo deve apresentar a necessidade de
enfrentamento de modelos sistematicos e ilhados, o que propde
uma abordagem da satide do ponto de vista multicultural e in-
terdisciplinar. Porém, essas questdes se mostram pontuais em
alguns modelos e programas de extensdo do curso. Isso ¢ verifi-
cado através dos mddulos do Eixo da Formagédo Social, Humana
e Pesquisa, e neste eixo estdo envolvidas atividades de formagéo e
aprendizagem, em uma permanente articulagdo da pratica com a
teoria, objetivando utilizar o instrumental das diferentes areas do
conhecimento das ciéncias humanas da saude, também fazendo
parte desse eixo, as atividades relacionadas a pesquisa.

O eixo contempla as experiéncias e atividades de formac¢ao
e aprendizagem, através de uma busca permanente da articulagao
da pratica com a teoria, e do didlogo com os demais eixos: Forma-
¢ao Social, Humana e Pesquisa e de Formagao Bioldgica - Indivi-
duo, Cultura e Sociedade, que tratam dos aspectos socioantropo-
légicos e filosdficos relacionados ao corpo, saude e doenga, bem
como os aspectos epidemioldgicos e ambientais, relacionados a
saude e doenga. Percebe-se, através das ementas e programas dos
modulos de Individuo, Cultura e Sociedade (Eixo I) e Vivéncias
em Fisioterapia I (Eixo III - Formagao Pré-Profissional Integrati-
Vo), uma aproximagédo para o estudo do corpo, enquanto sauda-
vel, e no desenvolvimento de doengas dentro das questoes que se
remetem ao sentido simbdlico desse corpo (tanto fisico quanto
psicoldgico), fornecendo uma moldura para o aluno interpretar
as experiéncias fisicas e psiquicas do processo de adoecimento.

Durante essa experiéncia de aprendizagem, o aluno desen-
volve um processo de modelagem desse corpo. Essa “politica cor-
poral’, associada aos conhecimentos prévios do estudante sobre
os saberes do corpo, saide e doenga, exerce um controle podero-
so sobre todos os aspectos do corpo do individuo, percorrendo
o contexto de sua vida através dos diferentes modos de poder,
perpassando pelas formas de forga e disciplina desse sujeito. Esse
poder inicial, atribuido por Foucault (1979) “reprime, mas pro-
duz efeitos de saber/verdade sobre esse corpo numa via dupla
(paciente- aluno/docente)”.
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A finalidade é tornar os corpos ddceis, que sdo corpos male-
aveis e moldaveis, o que significa que, por um lado, que esse cor-
po disciplinado pelo saber técnico se sujeita a obediéncia politica
para se tornar saudavel. Deve ser entendido como uma relagdo
flutuante, ndo esta numa institui¢do e nem em ninguém; ja o sa-
ber se encontra numa relagao de formas e contetido. Assim, para
estabelecer o poder é preciso for¢a, ao passo que para estabelecer
o saber bastaria aprender ou ensinar. Assim, “do entrecruzamen-
to de um e de outro, poder e saber, é que se da a constituicdo do
sujeito” (FERREIRINHA; RAITZ, 2010).

Os conteudos curriculares iniciais e suas ementas, presentes
no Eixo I (Formagéao Social, Humana e Pesquisa) também abran-
gem a compreensao de corpo humano no aspecto microscépico,
e como um organismo fisico que oscila entre a satde e a doenga.

As partes do corpo, bem como 6rgaos doentes, sdo visua-
lizados pelas lentes de microscépios. E apresentada, nesse eixo,
uma linguagem do corpo transitando entre a filosofia e socioan-
tropologia da saude, nas diferentes culturas, ensinando o aluno
a interpretar o corpo enquanto organismo que constréi uma
realidade social, bem como saberes voltados as areas técnicas e
cientificas da Fisioterapia, tais como: Informdtica em Saide, Ad-
ministragdao e Planejamento e os contetdos de Pesquisa para a
conclusao do trabalho final, porém ndo ha uma integralizagdo
na matriz curricular desses contetidos e seus mddulos. O eixo II,
formagao biolégica, representado pelos modulos de Logica Mole-
cular dos Seres Vivos I (Biologia Celular, Biofisica, Genética, Ci-
tologia, Histologia e Embriologia), Cinematica I (Cinesiologia e
Biomecanica), Processos Patologicos e Mecanismos de Agressao
(Patologia Humana, Parasitologia, Microbiologia e Imunologia),
Biologia e Fisiologia do envelhecimento e Eletroterapia, Termote-
rapia e Fototerapia, apresenta contetidos que deverao integrar-se,
para que o aluno tenha uma no¢ao de um todo e, ndo somente de
partes do corpo.

Os conteudos programaticos, prescritos no eixo supracita-
do, transitam entre os primeiros semestres do curso, porém nao
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se articulam totalmente. Observa-se que eles sdo apresentados
aos alunos como disciplinas “compartimentos”, que dificultam o
processo de integralizagdo curricular.

Na visao anatomica, Helman (2009) refere que “o corpo é
visualizado e palpado para o reconhecimento de suas estruturas
com o auxilio de disseca¢des anatomicas, desenhos de estruturas
Osseas e Orgaos ou imagens de raios X, intensificando a ciéncia
do corpo com énfase em suas partes e nos desvios ou disfungdes,
dificultando a forma como o discente representara as queixas fi-
sicas, funcionais e psiquicas do doente. Tal questdo interfere nas
crengas e saberes sobre como o corpo é construido e desconstru-
ido pelo discente e paciente, durante a terapia funcional. Geral-
mente a construcao desses saberes baseia-se na cultura herdada,
em teorias e nas experiéncias pessoais, influenciando na relagao
com o paciente.

No mddulo, Satude: processo e assisténcia e seus conteidos
de Epidemiologia e Politicas de saude, contidos no eixo I (Forma-
¢ao Social, Humana e Pesquisa) e Primeiros Socorros, inseridos
no eixo I'V (Formacio Profissional Instrumental — Préticas Assis-
tidas nas especialidades da Fisioterapia), a saude é entendida nes-
se eixo como processo sociocultural, econdmico e politico. Sendo
assim, esse entendimento demonstra que as concepgdes sobre
saude e doen¢a nao sdo estdticas, pois podem variar de acordo
com os estados fisicos, psicoldgicos e ambientais.

Nesses eixos ndo ocorrem articulagdes entre as questdes re-
lacionadas a cultura, a saude, doenca e conhecimentos técnicos
sobre o corpo e seus provaveis desvios. Ainda insere conheci-
mentos e praticas que aproximam o aluno da realidade, da aten-
¢do fisioterapéutica, na busca pela saude e interveng¢do da doenga
no 4mbito preventivo e curativo.

O Eixo IIT (Formagdo Pré-Profissional Integrativo) apre-
senta as Vivéncias em Fisioterapia I, I, III e IV, conteddos de
Pratica Fisioterapéutica I, I, III e IV e seus Projetos Integrados,
inexistentes no curriculo prético e oculto. No eixo III, destinado
a formacao pré-profissional integrativa, incorpora os chamados
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“projetos integrados em mddulos que permitem a busca perma-
nente da articulacio da teoria com a pratica” (DUTRA; ROSSA-
TO; BARROS FILHO, 2011). Tais projetos permitem a interagao
da pratica assistencial interdisciplinar, o que leva a integralizagdo
das praticas em saude.

Nesses projetos integrados podem ser inseridas tematicas
transversais que pontuem, por exemplo, temas como trabalho,
ciéncia, cultura e sua relagdo com a satde, estes deverdo ser ope-
rados, didatica e pedagogicamente, a partir da relagao do aluno
com a realidade na construgdo de sua identidade profissional.

Portanto, corroborando Schneider (2007),

a construcdo dos projetos integradores em curriculos inte-
grados implica as experiéncias frente aos problemas cotidia-
nos dos estudantes, favorecendo a apreensdo de um conhe-
cimento democratico e contextualizado.

As Vivéncias em Fisioterapia constituem as areas de atuagio
da profissdo e a articulagdo com seus conceitos historicos, saude,
doenga e a abrangéncia da atengéo fisioterapéutica nas diferentes
redes de aten¢do em saide e Introdugdo a pesquisa II, que trata
das questdes éticas, bioéticas e deontologicas do processo saude e
adoecimento do corpo.

Quanto aos mddulos dos Eixos IV (Formagdo Profissional
Instrumental) e V (Profissional Avan¢ado), observamos que eles
contemplam o entendimento do funcionamento e da interagao
entre os diferentes sistemas do organismo, caracterizando, tam-
bém, suas bases celulares e moleculares; dessa forma, os profis-
sionais em formagao poderdo discutir, de forma abrangente e
multidisciplinar, a relevancia dos processos biologicos nas dife-
rentes patologias, as dimensdes da formacdo do profissional fisio-
terapeuta, compreendendo as multiplas dimensdes envolvidas no
processo aten¢ao-saude-doenga e a instrumentalizagdo do aluno
na pratica, apresentando os temas biologicos de forma integrada
e crescente em complexidade, além de oferecer oportunidades de
perceber e analisar criticamente o processo saude/doenca, com-
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preendendo o desenvolvimento de uma clinica integrada e co-
mum aos diversos campos profissionais envolvidos.

Percebe-se, entdo, que os contetidos técnicos sobre o cor-
po e a doenga dos modulos no Eixo de Formagdo Profissional
Instrumental (Eixo IV) e Profissional Avancado (Eixo V), esses
contetidos envolvem conceitos sobre a percep¢do e andlise cri-
tica da doenga e nao do processo de adoecimento do corpo e as
subjetivagoes, ja que ndo articulam com os contetidos do Eixo I,
de formagdo social humana e de pesquisa. Eles dispoem, em seus
modulos, a compreensdo do desenvolvimento de clinicas (espe-
cialidades) que nao estdo integradas na matriz curricular prescri-
ta e oculta.

Tais préticas sdo vivenciadas pelos alunos em diferentes dre-
as do saber fisioterapéutico, levando-se em conta as validades das
informacgdes, baseadas em evidéncias cientificas em saude e do-
enga, na atengao fisioterapéutica, conceitos e defini¢des técnicas
sobre as disfun¢des corporais, na perspectiva da avaliagao, plane-
jamento, prescri¢do e execugdo de tratamento fisioterapico, além
de prognéstico de cura e incapacidade.

Os mddulos de praticas clinicas especializadas se reportam
ao perfil clinico e funcional dos individuos acometidos por inca-
pacidades, e sdo apresentados aos alunos a partir dos conceitos
de incapacidade, como categoria de construcdo social. Porém,
mesmo utilizando a linguagem da Classificagao Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), ainda ha o obscu-
recimento de dominios relacionados aos aspectos pessoais nesses
modulos curriculares.

Tal proposi¢ao se vincula a utilizagao da CIF (ORGANIZA-
GCAO MUNDIAL DE SAUDE, 2008), pelos docentes do curso,
“como ferramenta de mudanga na abordagem do processo saude
e doenca, considerando o ambiente como facilitador ou barreira
para o desempenho de agoes e tarefas dos sujeitos”

Destarte, a CIF tem sido apontada como uma ferramenta mul-
tidimensional que permite visualizar a saide humana, sob varias
vertentes, e realizar diversas atuagdes. Abordagens sobre o corpo

191



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

do doente psiquico e neurolégico, assim como suas subjetivagdes,
sdo incorporadas apenas ao modulo de Clinica Fisioterapéutica,
em Neurologia e Psiquiatria, integralizando com os conhecimen-
tos sobre o corpo nos mddulos de Individuo, Cultura e Sociedade,
Vivéncias em Fisioterapia I e II e Satde: processo e assisténcia.

Portanto, o curriculo do Curso de Fisioterapia da UFC apre-
senta-se apenas com alguns conteudos integralizados, fazendo
parte de uma concepgdo de organizac¢ao da aprendizagem que
tem, como finalidade, oferecer uma educagdo que contemple to-
das as formas de conhecimentos produzidos pela atividade hu-
mana, fruto da relagao do corpo com o ambiente no qual o sujeito
se contempla em todas as suas formas de expressao.

A busca pela integralidade do cuidado tem sido um princi-
pio definido pelo Sistema Unico de Satide na busca de ampliar o
escopo de assisténcia ao individuo; além dessa atengdo destinada
aos cuidados permanentes nas redes de aten¢do em saude, com
énfase no campo primario de prevengdo e promog¢ao a saude,
procura-se pautar em construtos que se referem as atividades e
participagdo do individuo, em sociedade, com enfoque aos fato-
res pessoais e sociais.

Sendo assim, como constituir nos curriculos do curso de
Fisioterapia a integralidade como eixo norteador dos campos de
aten¢do em saude funcional? Que adequagdo os curriculos dos
cursos de Fisioterapia deverdo sofrer diante das demandas da
saude da populacdo e do SUS? Como reorientar as praticas pe-
dagogicas para a compreensao do processo saude e adoecimento?
Como constituir a percepgao contextualizada de corpo, em situa-
¢do de vulnerabilidade, pelos alunos do curso de Fisioterapia?

Sabendo que o problema das estruturas e dos comporta-
mentos patolégicos no homem é complexo, a pessoa portadora
de uma incapacidade levanta inumeraveis problemas que reme-
tem, ao conjunto das pesquisas anatomicas, embriolégicas, fisio-
légicas, psicoldgicas.

De acordo com Canguilhem (2012), esse problema ndo pode
ser dividido, pois, quando visto de maneira contextualizada, as
chances de esclarecé-lo sdo maiores. “Especular tal incapacidade

192



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

levantando questdes que extrapolam os termos da racionalizaciao
médica, facilitara a compreensdo da natureza da prépria doenca,
pois, desde os tempos mais remotos, 0 homem tende a dominar
a doenga restabelecendo seu estado normal. Satide e doenga nao
podem ser vistas como opostos quantitativos” Este autor discute
justamente qual seria a fronteira entre o normal e o patoldgico,
sobretudo quando relacionada a um ou mais individuos.

Na condi¢do de adoecimento do corpo, instauram-se novas
normas de vida pela reducido do nivel de atividade, em relagio
com um meio novo, mas agora limitado. Segundo Canguilhem
(2012), é comum que o doente procure fugir da sua angustia em
face dos riscos catastréficos que corre. A doenga passa a ser uma
nova dimenséao da vida do individuo que tenta adaptar-se a esse
novo corpo, habitado por essa condi¢do que foge da normatiza-
¢do das estruturas e funcdes. O corpo passa a ser plastico e tenta
ser para além dele, renunciando a qualquer limitagdo vegetativa
imposta pela doencga ou absorve-se a atmosfera de anormalidade
e dcio, entregando-se a situacdo de adoecimento.

A saude é um estado de seducao, de vitalidade de ser possui-
dor de normas vitais. Costuma ser aflitivo ao observar a imagem
de pessoas tido saudaveis, e a doenga é vista como um crime mui-
tas vezes cometido pelo excesso ou omissdo do doente. Muitas
vezes o estudante ou profissional fisioterapeuta se depara com a
hostilidade do paciente diante do estado conflitivo da doenga. Tal
estado remete a sensa¢des de culpa, onipoténcia, desenlace para
com o proprio corpo, numa espécie de fuga, diante dos proble-
mas causados pelas alteracdes de seus hébitos. Portanto,

a doenga ¢ um comportamento de valor negativo para um
ser vivo individual, concreto, em relagao a atividade polari-
zada com seu meio. Nesse sentido, ndo é apenas para o ho-
mem, mas para qualquer ser vivo que s6 existe doenga do
todo orgénico, apesar de os termos patologia ou doenga, por
sua relagdo com pathos e com o mal, indicarem que essas
nogdes se aplicam a todos os seres vivos apenas na regres-
sdo simpatica a partir da experiéncia humana vivida. (CAN-
GUILHEM, 2012, p. 161).
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No enfrentamento dessas questdes, observa-se que novas
exigéncias sdo acrescentadas a formagdo dos alunos de Fisiote-
rapia, frente aos desafios postos pelo processo de adoecimento
do individuo. Tais indaga¢des emergem do colapso das certezas,
das inovagdes tecnolégicas, reduzindo cada vez mais o corpo, da
certeza de finitude do homem e da sua necessidade de expansao.

Segundo Pimenta e Lima (2011), “problematizando as prati-
cas do ensino, o docente ira perceber que, com a utiliza¢ao de no-
vos conceitos oriundos de outros campos disciplinares, produz-se
uma melhor compreenséo e proposicao do real”. Sabendo que todo
corpo adoecido tem uma histdria e conta uma histéria, estamos
diante de uma relagdo que envolve muitos elementos a considerar.

A histéria do corpo confunde-se com a histéria da filogé-
nese humana, isto é, com a histéria do desenvolvimento da
espécie. E reflete, de certo modo, a histéria social da huma-
nidade. Neste sentido, repercutem também sobre o corpo as
contribui¢es das representagdes sociais construidas a partir
das crencas e ideias religiosas. Esta assertiva é absolutamente
valida quanto as representagdes do corpo no Cristianismo,
que foram edificadas a partir da teologia crista. J4 a histdria
contada pelo corpo, na ontogénese, no desenvolvimento do
individuo, reproduz de certo modo a histéria da filogénese e
incorpora o repertdrio de representagdes coletivas oriundas
de uma determinada cultura num determinado intervalo de
tempo, isto é: o corpo ¢é historico. Ele carrega consigo, na
histéria do corpo individual de um determinado individuo,
a histéria do corpo da humanidade, do corpo da espécie.
(GOMES, 2006, p. 2).

Para os alunos, o corpo passa a ser um campo de conheci-
mento, atribuindo-lhe um status epistemoldgico que supere a sua
tradicional redu¢ao a um instrumento ou maquinario, e busque a
transformacdo de saberes sobre esse corpo que funciona em sis-
tema com a mente e entre o individual e o social.

O aluno ao ser permitido olhar multidimensionalmente o
doente, transformara seus conceitos exercendo sobre o corpo um
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cuidado processual e transformador, levando o doente a perce-
ber-se no mundo em um processo de significagdo que possibilite
uma linguagem compartilhada sobre a doenga.

O doente passa a se perceber numa rede de cuidados para
além da instrumentalizagdo e da técnica. Ou seja, ndo sera apenas
instrumento de ensino para o aluno. Cada um tem perspectivas
igualmente validas, construidas a partir das experiéncias vividas,
em que conflitos e diferengas fardo parte desse processo de bus-
ca. O aluno em busca do saber fazer, o doente em busca do seu
reestabelecimento e o docente como mediador desse processo.
Dai a necessidade em conceber um curriculo que descaracterize
o aluno receptor de informagoes, promovendo o desenvolvimen-
to de um futuro profissional transformador de suas praticas cor-
roborando o que Schon (1992) cita acerca da “profundidade da
relagao entre o saber escolar e a reflexao-em-agdo de professores
e alunos”.

Esse Corpo que Adoece: a Construgao de Significados no Cur-
riculo Oculto

Partimos aqui de uma nogao do que seja saude e curriculo.
Com relagdo a primeira, temos que:

a satde é um processo social dinamico relacionado com
outros processos sociais, no qual cada individuo constroi
e entende sua satde e sua doenga através da representagdo
sociocultural em consonéncia com a realidade em que vive.
(SILVA JUNIOR; GONCALVES; DEMETRIO, 2014, p. 1).

No caso da formagdo dos agentes e profissionais de saude,
temos que considerar o que pode oferecer o curriculo como ferra-
menta que induz a préticas discursivas e processos de subjetivacio,
sabendo, com o apoio de Ferraro (2009), que essas dimensdes tém
impacto real sobre a identidade dos sujeitos por elas atingidos.

Os fatores psiquicos, afetivos, histdricos, culturais e ecolégi-
cos do adoecer humano séo subestimados pelo paradigma redu-
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cionista e fragmentado imposto pelos curriculos que fortalecem
as disciplinas e contetidos bioldgicos que tencionam ao que Prista
(2010) apresenta como “atitudes rigidas, formais, rigidez dos
conceitos e, consequente absolutizagao da objetividade”. Muitos
dos avangos tecnoldgicos e cientificos comegaram de um questio-
namento, de uma ideia por mais incipiente que pareca; por isso,
reconhecer o processo saide/doenga de maneira unidimensional
descontextualizando os determinantes em saude, dificulta a rela-
¢do entre o cuidador e a pessoa que necessita de cuidados.

A subjetivagdo da realidade impde uma necessidade dina-
mica de formagao dos estudantes, o que requer esforco duplo e
responsavel no tocante ao seu aprendizado. No momento em que
a sociedade é marcada por profundas transformagoes politicas,
sociais, religiosas, economicas e culturais, os curriculos optam
pelos processos multidimensionais e necessidade em se compor
novos dialogos entre as areas do saber.

Ha recursos verbais e ndo verbais suscitados na relagao en-
tre o aluno e seu campo de conhecimento, sobretudo o corpo do
paciente. Neste processo, o aluno aciona todas as possibilidades
analiticas e sintéticas, verbais e nio verbais, e, ao se construir,
constrodi relagdes diferenciadas com o outro. Ao agir, ao estar em
movimento, envolve o seu aparato psiconeuroldgico, a disposicao
de suas escolhas, pois ele “deixa de ser expectador de sua histo-
ria e passa a ser autor e ator principal e, por mudanga de atitude
constrodi relagdes de liberdade, solidariedade, de alegria e de hu-
manidade” (PRISTA, 2010). Pode-se pensar que a sociedade pre-
cisa ser entendida em um modelo em que os conhecimentos se
atravessam e compdem numa interagdo orquestrada e dindmica.

As praticas de ensino em Fisioterapia precisam focar seus
determinantes plurais com enfoque a condicdo de satde e nio
somente a doenca e sua unicausalidade. Numa perspectiva cri-
tica, entendemos que, para além do curriculo prescritivo, esses
“aspectos e aprendizagens” sio considerados como atitudes, com-
portamentos e valores que emergirdo das relagdes sociais. Afinal,
“os aspectos do ambiente educativo que contribuem de forma im-
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plicita para aprendizagens sociais constituem o curriculo oculto”
(SILVA, 2010). Nesse sentido, o modelo biomédico proposto a
partir das recomendacdes do relatério flexineriano, “que avaliou
as escolas médicas americanas por encomenda do governo, in-
fluencia até hoje os curriculos de Medicina e das outras areas da
saude” tém, entre outras caracteristicas:

a énfase na formagao de especialistas, o que tem significado a
exclusdo dos fatores sociais, psicoldgicos, emocionais, entre
outros, na compreensdo do processo de adoecimento. Esse
modelo ao enfatizar a formagdo dos especialistas de forma
dicotomica, na qual se separa o “bio” do “psi’, ou seja, o bio-
légico da subjetividade dificulta a compreensao integral do
ser humano e de seu processo de adoecimento. (CIUFFO;
RIBEIRO, 2008, p. 128).

A educagdo superior em Fisioterapia, no Brasil, foi reco-
nhecida no final dos anos sessenta e inicio dos anos setenta do
século XX, surgindo, assim, pela forte tendéncia das especializa-
¢oes, configurando sua identidade voltada para o tecnicismo. As
disciplinas que compartimentalizaram os saberes sobre o corpo
foram hierarquicamente dispostas em semestres e continham ei-
x0s basicos, com disciplinas voltadas para as areas bioldgicas, ge-
nética, fisiologia, semiologia e anatomia. Apos a conclusao dessas
“cadeiras’, surgiam os eixos de disciplinas aplicadas nas areas de
cardiologia, pneumologia, traumatologia, ortopedia, pediatria,
reumatologia e neurologia e, finalmente, o eixo de préticas super-
visionadas, estdgios curriculares. Percebe-se que a configuracao
do curriculo dos cursos de Fisioterapia ajustou-se as configura-
¢oes do curriculo tradicional, pautado nos construtos: ensino,
aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica, organizagio,
planejamento, eficiéncia e objetivos. Ou seja, o curriculo revela-
do como processo de racionaliza¢io de resultados educacionais.

No discurso curricular tecnicista, como subjetivar o cor-
po organizado e estruturado? E o que fazer com as percepgdes
e experiéncias subjetivas dos alunos? Como ajustar seus conhe-
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cimentos para a apreensdo do corpo no processo saude e doenca
para além do curriculo prescrito, a¢do e oculto?

Os novos conceitos que tentam ampliar a percepgao do cor-
po, em processo de adoecimento, surgem da antropologia, filo-
sofia, sociologia e psicologia, porém com pouca integralizagdo
nas disciplinas e mddulos técnicos do curriculo e tampouco no
cenario real de aprendizagem a luz das subjetivagdes ocultas nas
relagdes sociais.

Bourdieu (1999), na sua obra A reprodugdo, discute acerca
do valor do universo simbdlico como dispositivo de subjetiva-
¢ao do que chama capital cultural. O autor argumenta que no-
vos valores sobre o corpo seriam assim inseridos e considerados,
muitas vezes, como um duplo mecanismo de dupla violéncia do
processo de dominagao cultural.

Poderia a escola também contribuir para essas novas recon-
figuragdes do corpo? O que a midia tem a ver com isso também?
Mas, no entanto, esse corpo tem sido dominado pelos dispositi-
VOs que 0 regem e, a0 mesmo tempo, o confundem? Ele tem sido
produto da dominagao cultural, social, politica, econémica, tec-
noldgica e, sobretudo das ciéncias da saude. E, como fazer o alu-
no compreender essas questdes relacionadas as diversas culturas?
Entendendo que o multiculturalismo emergiu pela problematica
das migrag¢oes e da globaliza¢ao, constituindo um importante fa-
tor de mudanga na atengdo a saude das populagdes. Esse aspecto
também tem sido alvo de preocupagdes na formagao de docentes,
pois tais questdes estdo prescritas e ocultas no curriculo.

A escola, por sua vez, ignora estas diferencas sdcio-cultu-
rais, selecionando e privilegiando em sua teoria e pratica as
manifestacdes e os valores culturais das classes dominantes.
Com essa atitude, a escola favorece aquelas criangas e jovens
que ja dominam este aparato cultural. Desta forma a escola,
para este sujeito, é considerada uma continuidade da familia
e da sua pratica social, enquanto os filhos das classes traba-
lhadoras precisam assimilar a concep¢ao de mundo domi-
nante. (STIVAL; FORTUNATO, 2008, p. 2).
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Para Santos (1993), o que chamamos de saber escolar res-
ponde em sua organizagao a interesses politicos postos na socie-
dade onde estd inserido, razao pela qual devemos notar o con-
tetdo ideoldgico presente nos livros didaticos, no ordenamento
curricular, dos discursos dos professores, se queremos entender
como se da o controle e a estratifica¢ao social e da chamada for¢a
de trabalho.

Numa perspectiva mais ampla, aprende-se, através do cur-
riculo oculto, atitudes e valores proprios de outras esferas sociais.
A principal fonte constituida no curriculo oculto sao as relagdes
sociais da escola: as relagdes entre professores e alunos, entre a
gestao e os alunos, entre alunos e alunos. Nao se compreende o
corpo doente em um espago rigidamente constituido.

No curriculo oculto, o corpo é ritualizado, normatizado e
disciplinado, mas a partir das experiéncias de vida pessoal e pro-
fissional, onde saberes se misturam, categorizando-o explicita ou
implicitamente. Essa consciéncia permitird a transformagdo do
conhecimento. O curriculo oculto penetra o corpo pela invisibi-
lidade das relagdes sociais, este transita os espagos do curriculo
tradicional, como fato, fendmeno, e esse corpo, na visdo tecnicis-
ta, foi instrumentalizado, modelado para ser util ao sistema eco-
ndmico, presente e hierarquizado numa sociedade capitalista no
qual se determinam formas de consumo deste corpo.

No entanto, esse corpo precisou ser retomado para uma
imersdo multicultural, onde a subjetivacao se constitui na sua
relagio com o mundo. O campo da sadde para dar conta desse
corpo, precisa ser multicultural por meio de sua dimensao pratica
de significagao.

Os significados sobre o corpo adoecido organizam-se em
sistemas, em estruturas e relagdes, sendo organizados como mar-
cas simbolicas. Esse trabalho de significagao nunca ¢é fixo e, tam-
pouco, puro.

Hé uma constante transformag¢do nos processos de ensino
e aprendizagem dos alunos pelas experiéncias novas e através da
percepcao do professor, e estes precisam se perceber como pes-
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soas importantes no processo educacional e de formagao pessoal.
Portanto, o corpo é discursado no curriculo oculto do curso de
Fisioterapia, transitando pela histéria da profissao, pela dtica da
saude e doenga, pelas relagdes entre alunos e docentes, alunos e
pacientes, alunos e alunos, alunos e servicos de saude e, finalmen-
te, pelos materiais culturais existentes.

Trabalhar com essas diferencas, somente no 4mbito da edu-
cagdo escolar, como refere Santos (1993), resulta em praticas que
em nada alteram o seu significado social. Por isso, com base em
Foucault (2011), entende-se que o discurso sobre o corpo, no cur-
riculo oculto do Curso de Fisioterapia, ndo pode ser visto apenas
como um conteudo representado por um sistema de signos, mas
tem que ser visto como discurso que ¢ orientador de praticas que,
sistematicamente, contribuem para formar aquilo de que falam;
ou seja, para o fildsofo, o corpo é elemento constitutivo da reali-
dade dos alunos, pacientes e professores, ambos se constituindo
através de arranjos sociais, politicos e econdmicos. Portanto, o
que se constitui nos processos de ensino e aprendizagem sobre
o corpo do doente é o que se chama “regime de verdade”, que
é instituido na forma de um discurso cientifico. Este controla o
corpo, pois pelo poder disciplinar, se desenvolve um conheci-
mento sobre o comportamento das pessoas, de suas atitudes, do
seu desenvolvimento.

Tais constatagdes podem ser verificadas durante o processo
de adoecimento. Desse modo, o discurso pedagdgico sobre esse
corpo nio se define apenas pelo que é dito, mas, sobretudo pelo
que silencia. No desenrolar das relagdes de saber-poder, verdade
e dominagéo sobre o corpo, o aluno e o professor constroem uma
identidade para cada sujeito de que cuida, tendo como pano de
fundo a influéncia dos processos de subjetivagao. Tais relagdes
sdo muito fortes, principalmente, no curriculo oculto, pois es-
ses processos nao estao prescritos e tampouco legitimados como
conceitos e teorias, pois o que se configura é um jogo de prescri-
¢oes que determinam exclusio e escolhas.

200



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

O curriculo oculto também define os saberes necessarios
sobre o doente para a formacéo do aluno; o que existe é um “con-
trole”, uma “selecdo’, uma “organizagdo” que acabam impondo
uma condi¢do de “dominac¢do” para uma hegemonia desse cor-
po e percebe se que as evidéncias cientificas tém ainda um pa-
pel relevante na execugdo de um discurso técnico sobre o corpo.
Cada moédulo ou disciplina representa esse corpo e o doente, bem
como suas formas de terapia sobre esse corpo adoecido.

Nesse sentido, é importante observar que as ideias sobre
o corpo, no curriculo do curso analisado, se configuram ainda
em carater racionalista, muito embora se clame pelas questoes
subjetivas frente a fugacidade das verdades cientificas, porque, de
acordo com Ferraro (2009), é justamente o exercicio da critica
que permite compreender a relatividade de tais verdades.

Considerac¢oes Finais

O corpo no ensino da Fisioterapia ndo é mais aquele do pas-
sado, ele vem se transformando no decorrer das relagdes sociais
e esferas econdmicas, politicas e culturais. A unidade ndo define
mais o corpo, nao ha uma sé ciéncia para o corpo, mas varias ci-
éncias. A necessidade em compreender o ser humano e seu corpo,
em seus aspectos afetivos, culturais e sociais, reforca a inserc¢do
de outras areas de ateng¢do aos individuos. Dai a importancia da
interdisciplinaridade como eixo para a construgdo dos conheci-
mentos necessarios para a organizacao dos cuidados necessarios
em saude das populagdes. Para tanto, a comunica¢io dos profis-
sionais fisioterapeutas deve ser de facil compreensao aos sujeitos
e a interagao entre eles devera ser pautada no respeito mutuo, na
garantia de um atendimento multiprofissional e interprofissional
para o bem-estar da comunidade.
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3.4 Entre os Escritos, o Ouvido e o Vivido: Percepcao
dos Discentes, Docentes, e Preceptores dos Cursos
de Medicina Sobre a Formacao Médica e a Medici-
na Contemporanea

Walney Ramos de Sousa
Patricia Helena Carvalho Holanda

Introducgao

Penso ser relevante, para melhor circunstanciar este artigo,
apresentar o percurso autobiografico que me levou ao Doutorado
em Educac¢do na linha de Histéria e Educagdo Comparada, na
Universidade Federal do Ceard (UFC) e, ao estudo do tema.

Graduei-me em medicina pela UFC, em 1980. Naquela oca-
sido, 0 acesso ao ensino superior se dava exclusivamente através
de concurso vestibular, ndo para um curso de graduagao especifi-
co, mas para duas grandes areas: Ciéncias ou Humanas; Medicina
estava em Ciéncias. Desse modo, ja iniciava o Curso de Medicina
sob o viés tecnoldgico. Durante o curso, a nds estudantes, era dito
nas aulas e nas enfermarias que “médicos nao podem se envolver
com o sofrimento do doente”, “pacientes sao inimigos do médico,
ndo se iludam’, dentre tantas outras maximas do mesmo teor.

Teimei em acreditar que a Medicina ¢ mais que uma ciéncia,
entendendo-a como uma arte que conjuga o saber técnico com a
capacidade de ouvir e ler nas entrelinhas o que o outro, por vezes
tao diferente de nos, tem a dizer de seus medos, suas afligdes, seus
queixumes, adoecimentos e, que espera de nos enquanto médicos.
Fiz Residéncia Médica em Clinica Médica, depois em Endocrino-
logia, seguiu-se o Mestrado em Medicina. O aspecto do que seja
a profissao médica, assim como o que fosse o processo de adoe-
cimento ndo permeava o curso de graduagdo, nem de pos-gra-
duagao. Durante o exercicio da minha vida profissional, trabalhei
como socorrista em um grande hospital ptblico da cidade do Rio
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de Janeiro, ocasido em que conheci o embrutecimento do médico
e do estudante de medicina que 14, fazia estagio supervisionado.

Desde o final da década de 1990, pari passu a atividade mé-
dica profissional, exer¢o a docéncia no Curso de Graduagdo em
Medicina, o que me possibilita vivenciar as agruras desses jovens
em conjugar biotecnologia e sofrimento humano. Desde 2012
faco parte da coordenagio colegiada do Curso de Graduagdo em
Medicina da UNIFESO, Teresépolis-R], o que me aproximou das
exigéncias normativas das politicas publicas de Saude e Educa-
¢ao, assim como do distanciamento do prescrito e do possivel de
ser oferecido e experimentado, quer por estudantes, professores,
e médicos, quer pela sociedade em geral.

Esse contexto me trouxe inquieta¢ao, necessitava compreen-
der os porqués e, a partir dessa compreensao, conclamar os atores
envolvidos a discussdo para uma possivel reconstrugdo. Para tan-
to, precisava ampliar os meus saberes, alargar minha histéria de
médica e professora de Medicina, o que me trouxe ao doutorado.
Era tempo de qualificar as minhas observagoes e explicagoes pri-
meiras, totalmente intuitivas, e assim também qualificar a minha
escuta junto aos estudantes, professores e preceptores dos cursos
de Medicina.

A Formagao Médica e a Pratica Médica Contemporaneas - o
Dilema da Biotecnologia e do Cuidado em Saude

Atualmente, a Medicina é uma ciéncia, assim definida como
ciéncia da Saiude, mas que se voltou quase que inteiramente para
a doenga, desconsiderando o adoecimento, porque esse esta re-
lacionado com a integralidade do sujeito e ndo somente com seu
corpo fisico.

Nao pode ser negado que o avango biotecnologico ¢ deseja-
do, mas a biotecnologia desgarrada das humanidades nao cum-
pre o papel primeiro do fazer médico que é o cuidado em Saude,
que tem como significado ouvir, respeitar, compreender e tratar
as necessidades de Satde do outro.
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A atitude de cuidar nio pode ser apenas uma pequena e su-
bordinada tarefa parcelar das praticas de Saude. Segundo Ayres
(2000), ¢ fundamental que se entenda o lugar privilegiado do cui-
dado nas préticas de Satde: atitude e espago de (re) construgido de
intersubjetividades, de exercicio aberto de uma sabedoria pratica
para a Satde, apoiada na tecnologia, mas sem deixar resumir-se a
ela a interven¢do em Saudde.

A Medicina tecnicista, biomédica, que orienta o médico e
o estudante de Medicina a se apoiar em meios diagndsticos para
evidenciar agravos e doengas, afastou-se do sujeito humano so-
fredor como uma totalidade viva, conduzindo a percepg¢do que o
diagnéstico substitui a atengao e o cuidado.

Esse processo ¢ multicausal, envolvendo as mudangas his-
torico-sociais que aconteceram e acontecem na dinamica da his-
toria da Humanidade. Mas uma das formas para (re) construir a
praxis médica passa por mudangas na formag¢ao médica.

A Regulamentacdo da Formacao Médica e os Desafios para o
seu Cumprimento

As escolas médicas sao regulamentadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Medicina
(DCN - Medicina), atualizadas pela Resolugdo n° 3, de 20 de ju-
nho de 2014, vigentes até o momento.

Essas Diretrizes estao organizadas em trés eixos estruturan-
tes: Atencdo a Saude; Gestdo em Saude; Educacdo em Saude e
Educagdo Continuada, que, no plano tedrico, atendem as neces-
sidades para a formagdo médica.

Entretanto, a despeito da poténcia tedrica dessas DCN, nao
se alcangou efetiva e amplamente os prepostos. Dentre tantas
causas, decerto as questdes tensionadas envolvidas na execugdo
dessas politicas publicas no Pais com orienta¢do neoliberal, des-
pontam como causa primeira.
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O Prescrito, o Ouvido e o Vivido

A formagdo médica se reverte de um longo e complexo pro-
cesso de construgdo de competéncias referentes aos dominios
cognitivo (técnico especifico), ético e relacional da profissdo.
Nesse processo, vai reafirmando valores histéricos como o da in-
teragdo com o paciente e sua familia/cuidador, que, na contem-
poraneidade, ganham contornos no discurso da humanizagdo
das praticas de Saude.

A formacdo médica humanistica tem caréter transversal,
ocorrendo ao longo da graduagao, em diferentes momentos e ce-
narios de ensino e aprendizagem do curriculo formal, informal
e nas intera¢des das pessoas no ambiente académico - aspecto
este que também responde por parte da resisténcia a formagao
humanistica, uma vez que a cultura institucional na escola médi-
ca, em meio a muitas contradi¢des, é ainda predominantemente
tecnicista. Estas contradi¢des se fazem notar na convivéncia de
ideologias profissionais divergentes, que ficam evidenciadas no
ambito da academia e dos servicos de saude.

Mas o que Pensam os Estudantes e Professores de Medicina?

Para a escuta qualificada a essa questdo, considerando a
abrangéncia que envolve a temdtica da formag¢ao médica, fizemos
o estudo em ambiéncias que desvelassem a diversidade, ao mes-
mo tempo que guardassem uma aproximacdo com a represen-
tatividade das escolas médicas do Brasil contemporaneo. Como
o tema suscitava o emprego de uma pesquisa qualitativa, adota-
mos a entrevista semiestruturada com observa¢ao participante
na qual o pesquisador é também um participe, assim escolhemos
escolas que guardassem proximidade com a formagéo e atuagdo
da pesquisadora. Com esses pressupostos, selecionamos:

(I) A Faculdade de Medicina da UFC (FAMED/UFEC),
fundada em 1948, reconhecida por sua exceléncia, e
na qual a pesquisadora fez sua graduagao e guarda
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suas memorias afetivas. O Projeto Pedagégico do Cur-
so (PPC) adota um curriculo centrado no estudante,
com estrutura modular; abordagem pedagdgica em-
pregando a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) em alguns mddulos; com proposta de inser-
¢d0 nos servicos de Saude desde o inicio do curso.
Fizemos a visita a FAMED-UFC campus Fortaleza,
no segundo semestre letivo de 2015, momento no
qual ainda vigia o PPC de 2001.

(IT) A Faculdade de Medicina da UNIFESO (FAMED/
UNIFESO), situada na Regiao Sudeste do Brasil,
fundada em 1975, com uma histéria de protagonis-
mo nos movimentos de transformagdo na educacdo
médica, e na qual a pesquisadora exerce atividade de
docéncia e gestao. O PPC adota o curriculo integra-
do, abordagem pedagdgica empregando a ABP, do
1° a0 4° ano; insercdo dos estudantes nos servicos de
Satde desde o inicio do curso. As entrevistas foram
realizadas no segundo periodo letivo de 2016, quan-
do vigia o PPC de 2014.

Os Estudantes

Considerando a importancia de reproduzir a diversidade de
tipos de sujeitos existentes, escolhemos estudantes do 1°, 4° e 6°
ano, pois esta diversidade localiza o comego, a fase intermediaria
e a terminalidade do curso.

Nas entrevistas, evidenciamos que os estudantes do 1° e 4°
anos se mostravam mais satisfeitos com o curso. Alguns demons-
travam preocupagao com a desorganizagdo dos servigos de Saude,
percebida a partir da insercdo nesses servicos. Ja os estudantes do
6° ano mostravam-se mais contidos em suas falas: percebia-se in-
seguranga com a terminalidade do curso e o receio de ndo estarem
adequadamente preparados para o exercicio profissional. Sobre a
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pergunta “Como é ser estudante de medicina?”, responderam mais
com base no modo como viam o coletivo sem nele se incluirem.
Nenhum fez uma narrativa autobiografica. Compreendemos que
a autoidentidade de cada um ndo se referenciava na imagem de
grupo que coletivamente constituiam, corroborando um aspecto
tipico das subjetividades contemporaneas.

Percebemos uma marcada diferenca do ser estudante no ini-

cio do curso e ao longo da graduagao:

Ndo sei se é uma caracteristica do curso de Medicina, mas
até o 4° ano vocé é um; depois que comega o internato, vocé é
outro. No inicio, vocé é s6 um estudante; no internato vocé co-
mega a ser médico. E muita responsabilidade. Engragado que
mudamos até o jeito de vestir e ser — abandonamos o boné, a
mochila, mantemos a barba feita, falamos mais baixo e pro-
curamos ndo usar girias; estudamos ndo para as provas, mas
para entender o que o nosso paciente tem e o que é melhor
para ele. (estudante do 6° ano).

Das caracteristicas descritas pelos estudantes sobre eles

mesmos, mostraram-se como mais reveladoras: a competitivida-
de, a superficialidade e o individualismo.
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Eu vejo que aqui é cada um por si. As vezes, um colega se
aproxima mais, so por interesse imediato, meio que “usa” as
pessoas. Mas, a gente encontra pessoas legais e com essas trata
de fazer amizade. (estudante do 4° ano).

Quando cheguei aqui, isso me assustou muito. Agora, no final
do curso, vejo que s6 fiz um amigo. As relagoes sdo instrumen-
tais. Aqui, no Diretério, eu acolho os meninos, mas fica por
aqui. Isso dificulta até para reivindicagées coletivas. (estudan-
te 6° ano).

Estou rodando na Pediatria, me corta o coragdo ver crianga
sofrendo. Uma crianga que era do “meu leito” morreu, eu me
emocionei e um colega ficou zoando porque eu estava choran-
do. O professor me disse: vai aprendendo, isso vai acontecer
outras vezes.... (estudante 6° ano).
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Os Professores

Os professores selecionados tinham mais de dez anos de
graduagdo em Medicina, atuavam como professores, preceptores
e médicos preceptores de servico. Uma vez que o0s preceptores
exercem o oficio de professor, doravante passaremos a nos referir
a todos como professores. Entrevistamos doze professores com
area de atuagdo em clinica médica, clinica cirurgica, urgéncia e
emergencia.

Todos os professores entrevistados disseram gostar da ativi-
dade de ensino, mas com diferentes visdes e propdsitos quanto a
ser professor:

Eu gosto muito do contato com os alunos e com os médicos-
-residentes; gosto de acompanhar o crescimento deles, de saber
noticias deles apds alguns poucos anos. Além disso, eles nos
trazem perguntas e a gente se sente obrigado a estudar, é uma
relagdo de troca, de alguém que conhece um pouco mais, mas
que também estd aprendendo. (professor de clinica cirtirgica).

Eu gosto muito de dar aula! Sinto-me num palco. Coloco o
microfone e me transformo. Preparo-me para as aulas, estudo
muito, procuro trazer as ultimas publicagoes sobre o tema e
transmito aos estudantes. (professor de clinica médica).

Eu, particularmente, sempre gostei de ensinar. O grande
problema é que isso demanda tempo para estudar e prepa-
rar uma boa aula. Mas, isso ndo traz proje¢do, a ndo ser pe-
rante aos estudantes. Outro aspecto é de ordem pragmadtica:
em uma cirurgia privada, mesmo de pequeno porte, ganho o
equivalente ao meu saldrio aqui na universidade. (professor
de clinica ciriirgica).

Das caracteristicas do coletivo sob o olhar dos professores,
mostraram-se como mais contundentes: a competitividade, a
desconfianga e a disputa de poder:
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Penso que, aqui no hospital, a maioria tem o mesmo perfil:
trabalha muito, ganha pouco, mas gosta do que faz e sente-se
feliz assim. Entretanto, quem aparece é uma minoria que quer
poder, impor condutas, sobressair a custa do trabalho alheio.
(professor de clinica médica).

Tem colegas que, saindo daqui, se transformam. Tiram o jaleco
e colocam a gravata, pegam sua caneta Mont Blanc, colocam
um sorriso, e vao brilhar na clinica privada. O que mais me
incomoda é que tratam de forma diferente os pacientes do pui-
blico e do privado. (professor de clinica médica).

Essas caracteristicas do coletivo, observadas tanto nas fa-
las dos estudantes como na dos professores, podem explicar a
pouca disponibilidade das pessoas para a intersubjetividade,
levando ao individualismo, isolamento e sentimento ou com-
portamento de solidao.

Dentre os diversos modelos de apreensio do “real/ narrado/
observado” e de técnicas de analises embasadas em diferentes linhas
de pensamento que permitem o tratamento dos dados, escolhemos
a produgio de conhecimento em um processo hermenéutico, aqui
compreendido como busca de compreenséio e interpretacio dos
fendmenos (transformados em objetos de estudo sistematizados)
por meio da comunicagdo humana (GADAMER, 1993).

A verdade é produzida no decorrer da experiéncia dialégica,
na relagdo entre o intérprete e o que ele procura entender, na for-
ma de um juizo vélido sobre um recorte de realidade. O estatuto
da verdade dado ao conhecimento se da pelo alcance a um senti-
do pertinente. E sera a verdade possivel, restrita a circunstancia e
condigdo do estudo e proviséria, como qualquer verdade cientifi-
ca, conforme evidenciam Rios & Schraiber (2012).

Para nos aproximarmos do encontro pedagdgico, sob o
viés técnico-metodoldgico, construimos nucleos tematicos que
nos permitiram produzir e interpretar dados empiricos relativos
a diversas situagdes e contextos das narrativas e da observagio
participante, dando concretude e particularidade aos temas abs-
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tratamente delineados. Sao eles: o constructo de si e do outro, o
cuidado e a tecnologia.

Nucleo Tematico - Constructo de Si e do Outro

Giddens (2002) diz que vivemos um tempo no qual predo-
mina a cultura voltada para projetos reflexivos do eu, que resul-
tam em narrativas biograficas em constante constru¢ao e recons-
trugdo. Um processo com interesse do individuo sobre si mesmo,
sendo essa continua produ¢ao da autoidentidade o principal
modo de subjetivagdo da contemporaneidade. Para Augé (2005),
nos tempos atuais da hipertrofia e deformagdo do eu, tornou-se
frequente colocar a singularidade como referéncia. A individuali-
zagdo das referéncias reivindica poder absoluto ao interesse parti-
cular e a consciéncia individual descolada do coletivo.

Tais subjetividades se expressam no interior das escolas mé-
dicas imiscuidas aos aspectos mais particulares de sua tradigdo e
pratica. Mas, ainda assim, com assento nas principais caracteris-
ticas dos tempos atuais.

O eu-médico idealizado e o vivido

Na Clinica Médica, eram recorrentes entre os professores
representacoes do “médico de verdade”, ou do “médico ideal’,
como um sujeito inteligente, que acerta todos os diagnosticos,
que salva, que cura. Um lutador, um quase heréi. As historias que
povoam esse imaginario coletivo sdo as batalhas ganhas, como
revelado no relato de uma professora ao contar um desses casos:

Eu estava na fila de uma agéncia bancdria quando um ho-
mem caiu ao chdo. Eu corri para socorré-lo, ja dizendo que
era médica. Era uma insuficiéncia respiratéria aguda; me vali
da tampa de uma caneta Bic e fiz uma traqueostomia! Deu
certo. Vejam, meninos, somos médicos o tempo todo! (profes-
sora de clinica médica).

O que nos chamou a aten¢ao nessa fala é que, tanto nas
imagens que constroem a figura do bom e do mau médico, ele é
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sempre uma pessoa que incide sobre uma realidade interferindo,
mudando destinos. Nao um sujeito que auxilia, alivia ou conso-
la. O cuidar, como agir compartilhado e interativo com o outro
(AYRES, 2005, 2009), tem pouco apelo:

O que me preocupa é que o médico, atualmente, trata do
doente mais para sua prépria satisfagdo. Eu fiz o diagnds-
tico, eu tratei... O meu ego ficou cheio! Ele ndo se identifica
como cuidador, tem até aversdo a essa postura (professor
de clinica médica).

O bom médico é um cara... E uma frase que estd na introdu-
¢do dal4e edicdo do Harrison's International Medicine desde a
sua 1° edigdo “[...] Pacto, simpatia e compreensdo sdo qualida-
des esperadas do médico, dado que o paciente nio é uma mera
colegdo de sintomas, sinais, fungoes desarranjadas e emogoes
perturbadas. O paciente é um ser humano com medos e espe-
rangas, procurando alivio, ajuda e tranquilizagdo [...]” e, veja,
esse livro é o preconizado por todas as escolas médicas do Oci-
dente. Ndo é bonito? Isso é o médico... (professor de clinica).

Na visdo desses professores, ser médico é atender pacientes
no sentido mais amplo da relagdo médico-paciente, cerne da atu-
acdo médica:

Entdo, uma das minhas grandes paixdes é atender doente.
Apesar de cansar, dd prazer. Médico é quem cuida e, para
cuidar, vocé tem que olhar no olho do paciente e entender o
que ele estd sentindo, o que ele estd passando, para vocé tentar
ajudar. Hipécrates falava que vocé tinha que sentir a alma do
doente. (professor de clinica médica).

Na Clinica Cirurgica, o médico idealizado esta bem mais
préximo do vivido. E o médico bem-sucedido nos moldes do que
se considera sucesso na sociedade contemporanea.

Outro conflito entre a condi¢ao ideal de ser médico e a situ-
acao real estd a pressdo tecnoldgica como elemento axial da pra-
tica médica, deslocando os aspectos interativos da profissdo para
um lugar periférico:
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Veja bem, tem uma visdo ideal de ser médico e tem a visdo
real. Eu acho que a visdo ideal do médico, e de muitos que
buscam a Medicina inicialmente, é aquela do médico como
detentor de um conhecimento para ajudar, amparar momen-
tos dificeis, para resolver problemas quando uma pessoa estd
mal em vdrios aspectos do seu viver. Agora, tem o lado prdti-
co, que atualmente vejo com muita preocupagdo. A Medicina
tem se tornado um bem de consumo dentro de uma economia
de mercado que leva ao enfraquecimento do lado humano da
Medicina. Até para os nossos alunos que estamos formando
médicos, eu me preocupo, porque cada vez mais a gente assiste
a exposigdo de situagoes de trabalho que valorizam menos a
relagdo médico-paciente e mais os aspectos tecnolégicos. (pro-
fessor de clinica cirtirgica).

Na Urgéncia e Emergéncia, o médico idealizado esta bem
distante do vivido. O socorrista é o médico do primeiro contato
em situacdes limites e, de sua conduta, do seu fazer, vai depender
o prognostico, muitas vezes a vida de uma pessoa. Outra caracte-
ristica é a brevidade do encontro clinico, que muitas vezes nao se
configura como tal, posto que, muitas das vezes, o paciente nao
esta em condigdes de estabelecer nenhum dialogo:

Eu gosto muito de trabalhar com urgéncia e emergéncia; é
gratificante receber uma pessoa em situagdo critica de saiide e
conseguir restabelecé-la. Na nossa atividade a relagdo médico-
-paciente ndo se estabelece como nas demais especialidades: se
estabelece muito mais com os familiares. Ndo é raro que, passa-
do alguns meses, a pessoa que atendemos retorne para nos agra-
decer. Isso é muito bom (professor de urgéncia e emergéncia).

Para o socorrista, ser médico é uma experiéncia de confron-
to com a morte:

A morte é o maior desafio que o socorrista tem. Nunca me
acostumei com ela (em termos médicos, ndo em termos filoso-
ficos, como uma sequéncia natural da vida). Em termos médi-
cos, nunca aceitei a morte e também nunca criei cicatriz psico-
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légica. Eu sofro com cada paciente que venha a falecer. Isso eu
ndo aprendi a superar (professor de urgéncia e emergéncia).

Entre os estudantes, percebemos que as ideias sobre o que
seria 0 bom médico oscilam entre o que constituiria o0 médico
ideal em contraposi¢do a um ideal de médico mais realista, me-
nos fantastico. O eu-médico idealizado seria aquele que salva, que
seria ou faria grande diferenca na sociedade e teria notoriedade
por isso. Visdo que vai se esvaindo ao longo da sua formacao:

Eu tinha uma visido mais romdntica de ser médico, essa coi-
sa de bombeiros: “Eu vou salvar vidas”. Mas, depois, acho que
quando vocé entra na faculdade entende como uma profissio.
Tem época em que acho que quero trabalhar em hordrio co-
mercial e ter uma vida razoavelmente estivel. Assim, eu nio
queria me comprometer muito com a profissdo. Porque acho
que a Medicina te exige isso. Tem que tomar essa decisio do
quanto vocé quer se comprometer com a profissdo e com as pes-
soas que vocé vai atender com seu conhecimento. E isso mudou
muito durante a faculdade (estudante do 6° ano).

Acerca do custo emocional da Medicina e suas consequén-
cias, os estudantes comentaram:

Eu acho que, as vezes, como médico, vocé comega a ficar meio
cruel, na medida em que vocé fica mais duro em algumas
situagdes que vocé tem que ser mais frio, manter uma certa
distancia. Toda hora vocé estd no limite da vida, no limite da
dor, do sofrimento, das perguntas. Quantas vezes vocé é ques-
tionado sobre uma coisa que ndo sabe? Eu me lembro de um
paciente que acompanhei com uma doenga neurolégica rara.
Ele me perguntava: eu vou voltar a andar? Quem vai respon-
der isso, se ndo sabemos? Entdo, eu vim com uma ideia do
que era Medicina que na verdade ndo correspondeu muito a
realidade. (estudante do 6° ano).

Depressdo e ansiedade! Isso mesmo. Meu amigo se identificou
com uma situagdo que ele ndo conseguia lidar e precisou de
um apoio para continuar. Tudo bem, isso acontece muito na
faculdade de Medicina. (estudante do 6° ano).
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O outro fica na condi¢io de coisa, quando na inter-relagdo
apenas um dos envolvidos atua como sujeito, prevalecendo ape-
nas a sua subjetividade em desconsideracao a do outro, ainda que
com as melhores inten¢oes.

No modelo de ensino que nos retorna as telas do século
XIX, o grupo de alunos e seu mestre em volta do leito discutem
o caso de uma maneira que transforma o doente em objeto de
estudo e intervencao.

De onde vem? Da antiga cdtedra. E uma cultura medieval.
Quer dizer, o paciente é objeto do ensino e literalmente esta
afirmagdo: é o objeto do estudo, mas objeto, coisa, portanto. Af,
pouco importa o paciente, importa o que eu posso tirar do meu
ensino com ele. Isso ainda hoje é real. (professor de clinica).

A linguagem também revela a redugdo da posigao de sujeito
dos pacientes. A expressdo “dono” do paciente, por exemplo, é
bastante utilizada no lugar da palavra “responsavel”, que seria o
termo da linguagem que melhor evidenciaria a relagio médico-
-paciente, e ndo a “posse” do outro.

O estudante também é o outro coisificado, quando colocado
no lugar de quem néo sabe e deve fazer da forma que o professor
mandar. Ainda que durante o internato o estudante tenha mais
autonomia sobre o seu aprendizado, observamos que nas discus-
soes ele é passivo e acaba funcionando como aquele que permite
ao professor espago para exibir o seu saber.

Para os alunos, a coisificagdo das pessoas é uma experiéncia
constrangedora.

Desde o inicio da faculdade, somando todos os cendrios do
curso, a ginecologia foi a pior experiéncia. Tem professor que
ndo tem nenhum pudor, deixa a paciente constrangida, dai
vocé fica constrangido. A paciente estd constrangida ali. Cin-
co “moleques” tocando uma paciente e discutindo na frente
dela. Complicado, ndo é fdcil, tenha certeza disso. (estudante
do 6° ano).
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Nucleo Tematico - Tecnologia

Nos diferentes cenarios observados, pudemos perceber, na
pratica clinica, o exercicio do modelo biomédico na aten¢ao a
saude e circunstincias em que revela suas “insuficiéncias’, que,
em realidade, se apresentam como limites da pratica médica atu-
al, quais sejam, os limites das transformacoes que este saber pode
operar, em razdo do tipo de aproximacéo praticada relativamente
ao adoecimento.

Algumas caracteristicas do modelo biomédico presente no
ato médico cotidiano destacam-se devido aos efeitos que deter-
minam nas tessituras da intersubjetividade: A visdo centrada na
doenga - a pritica clinica e o ensino médico aparecem fortemen-
te voltados a visdao centrada na doenga ou na sua investigagdao. A
elaboragdo do raciocinio faz-se focada na conjuga¢do dos dados
biomédicos que vdo compor um constructo de doenga que se
apresenta como uma “entidade” quase “independente do doente”.
A fragmentagdo - o saber médico, construido através de recortes
e aprofundamento conexo a especializa¢do, tornou-se complexo
e fragmentado. A linguagem - o discurso médico, mais do que
uma forma especifica de linguagem que identifica e segrega um
grupo especifico, retira da comunicagdo termos que, na lingua-
gem, evocariam emogdes, imagens, coloridos vivenciais, agindo
como um escudo contra aproximagdes do viver e sentir comum.
A alienagao - a tecnologia fascina médicos e pacientes, participes
de um mesmo mundo no qual a tecnologia define estilos do vi-
ver. Associados a voracidade consumista e aos excessos que esse
modo de funcionamento social determina, a pratica médica se
tornaria, ela mesma, um efeito colateral da Medicina tecnoldgica:

Hoje em dia, tem doente que chega e nio aceita a ideia de que
um diagndstico pode ser feito sem lancar mdo de exames. O
complexo médico-industrial-mididtico faz a cabega das pes-
soas no sentido de: consuma Medicina, Medicina é bom. A
Medicina, hoje, estd recheada das tecnologias e cada regido
do corpo pode ser invadida, devassada. Todos os problemas
podem ser detectados precocemente e vocé vai poder se livrar
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de todos eles. Isso é martelado, dia e noite, pelos meios de
comunicagdo de massa. Pede-se um exame desnecessdrio, ai
surge uma imagem suspeita. Como as relagdes de confianga
sdo frageis, finda-se por intervir cirurgicamente e alcangar a
imagem, que, como esperado, ndo justificava o ato cirtirgico.
(professor de clinica ciriirgica).

Nucleo Tematico - Cuidado

Para Habermas (1985), na Modernidade, haveria o predo-
minio da racionalidade instrumental — ruptura na dimensao ética
das interagdes que, no extremo, produz a coisifica¢ao e midia-
tizacdo dos individuos. Refletidas na cultura médica, Schraiber
(2008) e Ayres (2004) denotam essas caracteristicas em concep-
¢Oes terapéuticas que consideram apenas o tratamento organico,
em relagdes médico-pacientes em que o encontro clinico parece-
ria mais um “desencontro” que uma interagao:

Outro dia, atendi um rapaz que é trabalhador rural. O cara
todo o dia vai trabalhar andando 5 quilometros e volta an-
dando 5 quilometros. Af ele foi a um colega médico especialista
que lhe disse: o senhor precisa fazer mais exercicio, caminhar
pelo menos 1 hora por dia. Quer dizer, desconhecer o outro
que estd do outro lado é ndo o escutar. (professor de Clinica).

Aqui, ndo temos falta de insumos, mas ndo temos leitos sufi-
cientes; entdo, ndo conseguimos resolutividade. Os pacientes
ficam aguardando vaga, o que acaba lotando o servigo. Os
estudantes, no primeiro momento, se assustam, mas logo en-
tram na rotina. As relagdes aqui sdo curtas, ndo se estabelece
vinculos e eu prépria me defendo, ndao me envolvo muito (pro-
fessora de Urgéncia e Emergéncia).

Consideragoes Finais

A humanizacio, como valor, aponta para a dimensio em
que o cuidar da satde implica reiterados encontros entre subje-
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tividades socialmente conformadas, os quais vao, progressiva e
simultaneamente, esclarecendo e (re) construindo nio apenas as
necessidades de saude, mas aquilo mesmo que se entende ser a
boa vida e 0 modo moralmente aceitdvel de buscd-la (AYRES,
2004). Quanto mais formos capazes de identificar e trabalhar es-
ses aspectos, tanto mais seremos capazes de reconstrui-los.

Entao, talvez trabalhar com a Medicina Baseada em
Narrativa possa ser um trilhar para a constru¢ao da humanizagao
na formagao médica.

A Narrative Based Medicine ou, como preferem ou autores
britanicos, Narrative Medicine, ou, na tradugao para o portugués,
Medicina Baseada em Narrativa (MBN), foi concebida, entre ou-
tros, por Rita Charon no final dos anos 90 do século passado. E
uma metodologia que defende que a pratica médica centrada no
doente devendo incluir a competéncia de interpretar “stories of
illness”, a fim de melhor atender & experiéncia pessoal da doen-
¢a. Sustentada nos trabalhos de Paul Ricoeur (1994 e 2012), que
evidenciaram as raizes narrativas da constru¢iao da identidade, a
MBN reconhece a natureza intersubjetiva da relacao terapéutica e
reclama a relevancia do conhecimento narrativo para o diagnds-
tico, o processo terapéutico, a educagdo de doentes e profissionais
de Saude.

No entanto, apesar da percep¢ao da poténcia da MBN,
resta ainda desvelar o modo como operar a integragao entre a
narrativa do adoecimento, a tecnociéncia e os contextos e mode-
los assistenciais.

Concluimos, assim, que a forma¢ao médica esta sendo
questionada e revista, com vistas ao seu aprimoramento pedago-
gico e profissional. No cerne desse questionamento, esta a com-
preensdo de que o ato do cuidar em Satde é, pois, uma relaciao
intersubjetiva que, além do saber profissional e das tecnologias
necessarias, abre espago para negociagao e inclusdo dos saberes,
dos desejos e das necessidades do outro.
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4.1 Formacao de Professores no Cariri Cearense: Influén-
cias, Referéncias e Fontes de Pesquisa

Tania Maria Rodrigues Lopes

Introducio

Ao ler estas folhas, entramos no tempo. Um tempo que se
reconstitui [...] Folhas da vida como episddios que, ao serem
visitados, se desenrolam no dia-a-dia de cada um, trazendo
a tona suas verdades, as verdades de um tempo que nio esti-
vemos l4, apenas revisitamos pedindo licenca para entrar na
histéria lendo cada pagina. Nossas pegadas ficaram deposi-
tadas nestas folhas, para contar, para outros, nossas historias.
(ALVES, 1989)

Este estudo é resultante de pesquisa desenvolvida durante o
Doutorado em Educagio, que envolveu a questdo do movimento
de interiorizagdo de institui¢cdes escolares destinadas a formagao
de professores no Cariri Cearense. Objetivou esclarecer os fun-
damentos politicos e pedagdgicos que inspiraram as primeiras
experiéncias naquela Regido. No inicio do século XX, a forma-
¢ao de professores estava concentrada na Capital do Estado, For-
taleza, onde as “mocas de familias” com condi¢cdes econdmicas
favoraveis se deslocavam, das distantes cidades do interior, para
cursar aquela que era uma das mais “belas profissdes para mu-
lheres” para se tornarem as mogas prestigiadas da sociedade das
pequenas e médias cidades do Ceara.

Assim, como acontecia em todo o Pais, havia um movimen-
to articulado envolvendo a Igreja e o Estado para assegurar a cria-
¢do de instituicoes educativas destinadas a formar professores no
contexto de amplas mudancas econdmicas e sociais que fermen-
tavam a constru¢do nacional. Esse periodo, primeiras décadas
do século XX, revelou como uma de suas principais marcas na
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organiza¢do da educagdo nacional a transplantagdo de modelos
e referenciais educacionais de na¢des desenvolvidas. De acordo
com Saviani (2008, prefdcio):

As escolas se configuram como locais especialmente prepa-
rados para viabilizar a adequada aprendizagem das novas ge-
racdes, destinadas a prover a instrugdo de toda a populagio,
[...] surge a necessidade de assegurar um preparo, também
especifico e adequado, dos professores que irdo se responsa-
bilizar pelo ensino no interior dos sistemas escolares. Dai, a
iniciativa de se criar instituigdes escolares especificamente
voltadas para a formagao de professores.

Essa constitui¢do histdrica registra ocorréncia de lutas e
disputas ideoldgicas, avangos e recuos, fracassos, bem como ar-
ticulagdes e influéncias internacionais. Todavia, as agdes planeja-
das estavam articuladas a estrutura¢ido de um Brasil moderno que
buscava a inser¢ao nas sendas do desenvolvimento, as quais nao
comportavam improvisagdes pedagogicas, nem manutengao e/ou
ampliacao dos indicadores de analfabetismo registrados nos cen-
sos educacionais, assim como a urgente qualificagdo dos mestres.

A literatura explorada evidenciou a organizac¢ao de insti-
tui¢des escolares para formar professores nos grandes centros
urbanos, sobretudo nas capitais dos Estados. Diante desse fato,
o interesse da pesquisa foi identificar e esclarecer o movimento
que marcou a criagdo de escolas no Cariri cearense, observando
as seguintes questoes: qual a importancia das instituigdes escola-
res para formar professores no Cariri cearense? Que referéncias
e modelos foram aplicados as praticas desenvolvidas naquela re-
gido? Como os dados foram coletados?

A tese foi produzida com base em estudos e reflexdes de
historiadores e pesquisadores da histéria da educagao, estrangei-
ros e brasileiros, em ambito nacional e regional, destacando-se
Magalhaes (2005), Novoa (1995), Saviani (2008), dentre outros.
Objetivando compreender a importancia das escolas normais e a
formacao de professores, destacamos as contribuicoes de estudos
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desenvolvidos por Villela (2008), Manoel (2011), Névoa (1992,
1995, 2008), Meyer (2000), Saviani (2008), Romanelli (1985), Al-
meida (2007), Nagle (2001), Monarcha (2009), Boto (1996), Ca-
valcante (2000, 2009, 2011), Miguel et al. (2011), Sousa (1955),
Castelo (1970), dentre outros estudos.

Para facilitar a compreensdo do leitor, o texto estd organi-
zado com uma introdugido, uma sessdo que coloca em discussao
referéncias e modelos incorporados e desenvolvidos pelas insti-
tuicdes criadas no Brasil; na sequéncia, breve contextualizaciao
sobre as instituicdes escolares no Cariri cearense: uma historia
reconstituida, continuando com uma discussdo sobre pesquisa e
fontes; por dltimo, as consideragdes finais.

Referéncias e Modelos Aplicados a Formac¢iao de Professores
no Brasil

A historia das Escolas Normais no Brasil envolve continui-
dades e rupturas, conforme registros de criagao, fechamentos de
portas e recriagdo, entre a segunda metade do século XIX, sob o
Império, e o século XX republicano. Esse quadro reflete que até
a sua consolidacdo enquanto politica de Estado, tais instituicdes
passaram por periodos de ajuste e espera, enquanto a propria so-
ciedade nacional ia sendo formada.

A normatizagio e regularizagdo do ensino nas escolas nor-
mais como espagos de referéncia para o magistério foi, também,
condigdo essencial para qualificar o ensino publico em todo o ter-
ritério nacional e contribuir tanto para a organizagdo do ensino
primario, quanto para a profissionalizagao docente. Na concep-
¢do de Novoa (1992, p. 16):

As escolas normais sio institui¢des criadas pelo Estado para
controlar um corpo profissional, que conquista uma impor-
tancia acrescida no quadro dos projetos de escolarizagdo de
massas; mas é também um espaco de afirmacéo profissional,
onde emerge um espirito de corpo solidario.
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Os formatos de organizagao compreendidos entre o século
XIX e principio do século XX evidenciaram que o Estado republi-
cano exerceu mais controle sobre as suas instituicdes educativas,
adaptando-as ao planejamento e racionalidade técnica, em arti-
culagdo com os principios de criagdo e organizacao dos sistemas
nacionais de ensino em diferentes paises ocidentais. Essa tendén-
cia, que alcangou também o Brasil, orientou as primeiras diretri-
zes, tomadas de empréstimo de modelos e praticas, que transita-
vam da Europa e dos Estados Unidos, como referéncias para os
paises em processo de organizac¢ao politica e administrativa, pois
a “ambicdo republicana de formar um homem novo concedeu
aos professores um papel simbélico de grande relevo” (NOVOA,
1992, p. 17).

O marco regulatdrio e as primeiras orientagdes curriculares
mostraram uma tentativa de substituicdo de um modelo “artesa-
nal” de formagao de professores, baseado na tradi¢dao e imitagio,
caracteristicas da cultura pragmadtica, pelo modelo “profissional”
(NOVOA, 1992). Na concep¢io deste autor, as tentativas de nor-
matizagao e institucionalizagao desta formagéo teriam, como pres-
suposto, a ampliagdo do dominio tedrico e de métodos especificos,
assim como a aquisi¢do de um ethos condizente com a profissao.

De acordo com Villela (2008, p. 29):

para a conquista do reconhecimento do oficio, foi funda-
mental o surgimento das escolas normais, responsaveis pelo
estabelecimento de um saber especializado e um conjunto
de normas que constituiram esse campo profissional.

Noévoa (1992, p. 16) aponta que:

As escolas normais legitimam um saber produzido no exte-
rior da profissdo docente, que veicula uma concep¢iao dos
professores centrada na difusio e na transmissao de conhe-
cimentos; mas é também um lugar de reflexdo sobre as prati-
cas, 0 que permite vislumbrar uma perspectiva dos professo-
res como profissionais produtores de saber e de saber-fazer.
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Evidéncias tedricas indicaram que durante o primeiro e o
segundo periodo da republica, Estado e Igreja mantinham diélo-
gos centrados nos mesmos interesses, por perceberem na religiao
um instrumento eficaz para “edificar regras e valores, ditar habi-
tos e costumes, normatizar corpos e esculpir mentes.” (ALMEI-
DA, 2007, p. 15).

A educagio, segundo essa concepgao, circunscrita tanto no
ideario do Estado, como nas projegdes da Igreja Catolica, repre-
sentava uma ferramenta por meio da qual seriam transmitidos
valores e disputas ideoldgicas de uma época, condigdo essencial
para inculcagdo moral e normatizagdo de comportamentos, bem
do interesse destes segmentos.

A histdria glamourosa das primeiras experiéncias assinala
que varias escolas normais criadas estavam vinculadas a estru-
turas privadas de ensino, sobretudo as ordens e/ou congregagoes
religiosas, sob a orientagdo preponderante do ideario catélico. No
entanto, ja estavam presentes no territdrio brasileiro as ordens
protestantes, com suas respectivas estruturas educacionais. Nas
escolas privadas, era o proprio professor que assumia o 6nus da
formagdo para assegurar seu espago profissional nos sistemas de
instrugdo. Esse detalhe revela a auséncia do Estado no sentido
de promover a profissionaliza¢gdo docente observando o marco
regulatorio existente.

A literatura revelou que, naquele periodo marcado por in-
certezas, havia indefini¢ao de or¢amentos para garantir o funcio-
namento das escolas normais e a efetivagdo dos cursos destinados
a formagdo de professores. A sociedade brasileira, em tais moldes,
reorganizava-se transitando entre interesses e valores diversos. A
dificuldade dos governos, quanto a defini¢do de politicas publicas
objetivando o desenvolvimento profissional dos professores e a
melhoria da qualidade das instituicoes escolares, repercutiu tanto
no trabalho dos professores quanto nos resultados dos estudantes.

Era responsabilidade dos poderes ptblicos assumir a tarefa
da instrucéo por meio da criagdo, financiamento e monitoramen-
to de escolas, pois a instituicdo escolar passou a ser considerada,
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na sociedade ocidental e, consequentemente, no Brasil, a forma
legitima de educar as futuras geragoes. Esse Brasil em construcao
reivindicava um novo professor, que deveria reunir as condi¢des
tedricas e metodologicas para assumir a nobre missao de prepa-
rar cidaddos para a convivéncia social e laboral, assim como para
tomarem parte nas decisdes politicas e econdmicas em beneficio
da organiza¢do de um novo modelo social.

Instituicoes Escolares no Ceara e no Cariri Cearense: Breve
Historia

Na histéria da educagdo, do ponto de vista socioldgico,
Magalhaes (2005, p. 14) afirma que a institui¢do escolar aparece
como “principal suporte”, pelo “conjunto organizado de praticas
e ritos, exercitadas por sujeitos qualificados em espagos e tempos
determinados’, materializadas em “contratos societais ou indivi-
duais”, bem como produz uma “cultura profissional docente nor-
malmente interligadas com espago de difusdo das tecnologias de
formacao/(in)formagao”

Para este autor, a histéria da educagdo constituida como um
discurso do passado revela que as institui¢cdes escolares traduzem

toda a panoplia de meios, estruturas, agentes, recursos, mas
também as marcas socioculturais e civilizacionais que os
estados e outras organizacdes mantém em funcionamento
para fins de permanéncia e mudanga social. (MAGALHAES,
2005, p. 15).

O referido autor (2005, p. 98) ressalta que

na vida das sociedades, as institui¢des e os profissionais
que nela atuam, sao parte integrante da tomada de deci-
sOes e das reflexdes sobre o presente ou o futuro, como
fator de identidade.

Segundo Névoa (1995, p. 15) “as instituicdes escolares ad-
quirem uma dimensao prdpria, enquanto espago organizacional
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onde também se tomam importantes decisdes educativas, curri-
culares e pedagogicas”

No cenario nacional um movimento organizado, orientado
por reformas educacionais em varios estados definiu estruturas
pedagdgicas para formar professores, objetivando qualificar a
educacgao publica. Estudos desenvolvidos por pesquisadores que
se debrucaram sobre fatos histéricos do Cariri cearense, desta-
cando-se Aratjo (2006) e Barros (2011); Nogueira (2008), Silva
(2010) e Varela (2012), nos ajudaram a compreender o movimen-
to inicial de implantagdo das primeiras escolas nas cidades de
Crato e Juazeiro do Norte, em sintonia com os acontecimentos
em nivel nacional.

Esses estudos revelaram que havia uma trajetdria de ideias
e de projetos sobre um trabalho educativo, que disseminou uma
tradi¢do da cultura educacional europeia, quanto a formagao de
professores, por meio da incorporag¢ao de orientagdo pedagdgica
disseminada por duas importantes institui¢des escolares, respon-
saveis pela formagao do magistério cearense: o Colégio Imacula-
da Conceigdo (CIC) e o Colégio Nossa Senhora do Sagrado Co-
ra¢ao (CNSSQC).

A estrutura educacional no Ceard, no comego do século XX,
era considerada precaria por estar resumida ao Liceu do Ceara
(na capital); o Semindrio da Prainha (em Fortaleza); o Semina-
rio do Crato (a 600 quilometros da capital); o Colégio Imaculada
Concei¢ao (para meninas, também na capital); a Escola Normal
(na Capital); a Escola de Aprendizes Marinheiros (na capital);
335 cadeiras de ensino primario, na capital e distribuidas de for-
ma irregular por todo o interior do Estado (SOUSA, 1955).

A lista de institui¢oes apresentada, no entanto, mostra ini-
ciativas importantes de ordenamento escolar, considerando que
o Liceu e a Escola Normal formavam professores, assim como
aquelas ligadas a Igreja — caso do Semindrio e do ensino militar.
No ensino primario, indica a existéncia de escolas esparsas, mas
que constituiram um embrido do que viria a ser, no século XX, a
sua rede escolar, fortalecida nas décadas de 1920/1930.
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Objetivando a preparagdo de professores para as escolas
primarias e elementares, matriz educacional praticada no Ceara,
segundo dados oficiais, havia em Fortaleza, trés instituigdes em
funcionamento até 1923, ano da criagdo do Colégio Santa Teresa
de Jesus (CSTJ) na cidade do Crato, a Escola Normal do Cea-
ra (ENC)®, o Colégio Imaculada Conceigao (CIC) e o Colégio
Nossa Senhora do Sagrado Coragao (CNSSC). Sobre o assunto,
encontramos dados de estudos indicando que estas institui¢oes,
guardavam algumas semelhancas e diferencas, em relagdo aos sa-
beres e préticas desenvolvidas, em outras unidades federativas.

A pesquisa revelou a concentragao dessas institui¢oes forma-
doras na capital, Fortaleza e apontou que as praticas pedagdgicas
e orientagdes administrativas do CIC e do CNSSC influenciaram
as experiéncias no Cariri cearense. Nesse sentido, localizamos
documentos relacionados as rotinas pedagégicas, os quais indi-
cam aproximagdo dos formatos pedagdgicos que inspiraram e/
ou fundamentaram as experiéncias vivenciadas, possivelmente
incorporadas e transplantadas em razdo das praticas de forma-
¢do vivenciadas por suas diretoras, Madre Ana Couto, CST], e a
professora Amalia Xavier, ENR]JN, como parte do aprendizado de
suas vivéncias formativas no CNSSC.

62 Desde a sua fundagéo, a Escola Normal obteve, seguidamente, vérias deno-
minagoes, entre estas: Escola Normal (1884-1823), Escola Normal de For-
taleza (1924-1925), Escola Normal Pedro II (1925-1938), Escola Normal
Justiniano de Serpa (1938-1947), Instituto de Educagdo do Ceard (1947-
1952), Instituto de Educagéo Justiniano de Serpa (1952-1960), Instituto de
Educagéo Justiniano de Serpa — Centro Educacional (1960-1961), Centro
Educacional do Ceard (1961-1966). Com a Lei n° 8.559, de 19 de agosto
de 1966, a escola passou a ser chamada de Instituto de Educagio do Ceara,
denominagdo que perdura até os dias atuais (GUERREIRO, 2004). A Es-
cola Normal abrigava duas institui¢des anexas: a Escola Complementar e a
Escola-Modelo. A Escola Complementar tinha a fungao de receber os alu-
nos das escolas reunidas ou dos grupos escolares12 que, interessados em
ingressar no magistério primario, preparavam-se durante dois anos para
prestar o exame de admissao, podendo ingressar assim na Escola Normal.
A Escola-Modelo, por sua vez, era um grupo escolar que servia como escola
de aplicagdo para os futuros professores (NOGUEIRA, 2001).
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Além de uma abordagem ideoldgica centrada no dogmatis-
mo religioso, observada no curriculo do CIC e do CNSSC, a Es-
cola Normal Pedro II, considerada a escola oficial do Governo do
Ceara teve orientagoes curriculares baseadas em Escolas Normais
francesas e dos EUA. Documentos evidenciaram que a exigén-
cia na execugdo do processo formativo e, consequentemente, no
exercicio profissional, era que os professores dominassem con-
teudos que deveriam transmitir as criangas, secundarizando uma
preparagdo qualificada quanto ao aspecto didatico-pedagdgico.

A interiorizacdo da formacdo de professores, por meio das
duas instituicdes criadas, respectivamente, em Crato e Juazeiro
do Norte mostram que as duas cidades tiveram experiéncias bem
diversas, no que se refere a educagio escolar e formagao femini-
na. No Crato, em 1923, D. Quintino criou o primeiro colégio fora
da Capital, o Colégio Santa Teresa de Jesus (CSTJ), para instruir
mulheres e formar professoras, observando o marco regulatério
em vigor. Mais tarde, em 1934, liderancas politicas apoiadas pelo
Padre Cicero fundavam, em Juazeiro do Norte, a Escola Normal
Rural de Juazeiro do Norte - ENRJN, pioneira na formagao de
professores para escolas rurais no Brasil.

A instrugdo e formagao da mulher representavam também,
por parte do Estado e, nos limites estabelecidos pela Igreja, agdes
promotoras do desenvolvimento social das médias e pequenas ci-
dades. Com muitas limitacdes, cerceamentos e tentativas de con-
trole sobre “corpos e mentes”, o objetivo maior daquele modelo
de educacio era preparar as mulheres para o servico doméstico,
os cuidados com a familia — marido e filhos, “como companhia
agradavel e educada para os saldes da alta sociedade local” (AL-
MEIDA, 2013, p. 30).

Reconstituindo a Historia das Instituicdes do Cariri Cearense:
Pesquisa e Dados

O recuo que se faz no tempo é para compreender as politicas
direcionadas para atender as demandas e necessidades relativas a
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oferta de educagdo para mulheres e homens, das zonas urbanas e
rurais, ao longo da histéria educacional do Pais. Nesse recuo, nos
deparamos com relatos diversos, registrados em livros, periddi-
cos, documentados em arquivos e/ou acervos oficiais ou pessoais,
na memoria compartilhada entre gera¢des, permeadas por ideias
e ideais, modelos, concepcdes e ritos, que atravessaram fronteiras
de terras proximas e distantes.

O estudo objetivou entender, especificamente, os processos
educacionais correspondentes ao periodo compreendido entre
1920-1960, com atengdo especial para os processos de formagao
de professoras no Cariri cearense, marco inicial da interiorizagdo
da profissionalizacdo do magistério no Ceara. Assim, buscou-se
articular alguns aspectos da histéria da educagao no Ceara as pri-
meiras experiéncias de formacao de professoras, com centralida-
de para a Regido do Cariri cearense.

Seja por abordagem qualitativa ou quantitativa, as pesquisas
produzem algumas inquieta¢des, duvidas, evidéncias em forma
de respostas, que o presente nem sempre consegue esclarecer,
logo, remete fazer, por procedimentos especificos, um retorno ao
passado. O recuo ao passado se deu pela utilizacdo consorciada
dos documentos, enquanto memorias impressas, que legitimam
a aco institucional e as memdrias narradas de dezesseis mulhe-
res, ex-alunas das duas institui¢cdes, como recurso de dar voz aos
protagonistas, no sentido de preservar os significados da histéria
de um tempo e de suas institui¢des.

Assim, as ideias e praticas pedagdgicas aplicadas aos pro-
cessos formativos de que participaram estas mulheres na condi-
¢ao de ex-alunas foram registradas em forma de narrativas orais,
narrativas estas que representam uma fonte rica de revelagdo e
reflexdo sobre as agdes que permearam a profissionalizagio do
magistério caririense. Estas narrativas revelam ainda os sonhos,
as relagdes e praticas, as repercussdes da experiéncia sobre as re-
alidades sociais das duas cidades.
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A pesquisa bibliografica relacionada com a investigagao
qualitativa possibilitou identificar estudos sobre algumas expe-
riéncias sociais e educacionais em solo caririense, contidos em
dissertagdes e teses defendidas nos programas de pds-graduagédo
da UFC, UECE e de outras institui¢des.

Considerac¢oes Finais

Para Le Goft (2003, p. 13), “o interesse no passado esta em
esclarecer o presente; o passado ¢ atingido a partir do presente”,
entretanto, torna-se necessdrio observar a dinamicidade dessa
relagdo, de forma a compreender os significados e dimensdes do
que ¢ passado e presente, na perspectiva de criar um didlogo en-
volvendo as fontes e sujeitos, na dire¢ao de fertilizar as concep-
¢des em relagao ao objeto de estudo.

Como lugares de formacao, por exceléncia, as escolas re-
presentavam importantes referenciais no cendrio de desenvolvi-
mento da Nagdo, como observa Monarcha (2009, p. 33): “a insti-
tui¢do escolar torna-se central no conjunto das sociedades, a ela
delegando-se a unifica¢io da cultura no quadro de formagao das
cidadanias nacionais”. Para Novoa (1995, p. 23) a modernizagao
do sistema educativo passa pela sua descentraliza¢do e por um
investimento das escolas como lugares de desenvolvimento hu-
mano e, consequentemente, da sociedade.

Embates e disputas a parte identificados durante toda tra-
jetoria de pesquisa, o objetivo é caracterizar as instituigdes esco-
lares caririenses, referenciadas como pioneiras nos processos de
formacdo de professores para a instru¢do primdria publica, com
o intuito de apontar evidéncias do significado social de experién-
cias tdo singulares para a Regiao e o Estado, no momento crucial
da organizagdo dos sistemas municipais de instru¢ao publica.

Com base nestas balizas, buscou-se, aliar estudo bibliografi-
co, exploracao de documentos (oficiais, institucionais e pessoais),
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bem como os relatos da histéria de vida e formagdo narradas por
um grupo de professoras.

Nas narrativas de ex-professoras e ex-alunas buscamos reco-
nhecer as influéncias recebidas de tradigdo pedagogica vivencia-
da pelas diretoras, Madre Couto e Amalia Xavier, em institui¢cdes
escolares de matriz europeia, respectivamente o Colégio Imacu-
lada Concei¢ao e o Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coragio,
sediadas em Fortaleza, por suas experiéncias formativas distintas,
as praticas apreendidas daquela realidade e transplantadas para
as institui¢des educativas criadas na regiao do Cariri.

A pesquisa documental e bibliografica indicou que a forma-
¢do da mulher produziria uma a¢ao qualificada no seio familiar,
exatamente nos moldes do idedrio planejado pela Igreja romana
para a sociedade. O acesso a escola, ou talvez a uma parte dos
conhecimentos por ela divulgados, poderia garantir um rigido
controle sobre os valores e 0 comportamento social da popula-
¢do, sobretudo das mulheres. Esse cenario inspirou o desenvolvi-
mento de institui¢des voltadas para disseminar valores culturais,
educacionais e religiosos vinculados aos interesses do ideario ca-
tolico e do Estado brasileiro. Esse estudo nao se esgota aqui, pois
abre outras possibilidades, provoca outros olhares e pode instau-
rar novas indagagoes.
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4.2 Precarizac¢ao da Docéncia: com a Palavra, a Professora Tu-
tora da EaD

Ana Claudia Uchba Aratijo
Patricia Helena Carvalho Holanda

INTRODUCAO

Neste artigo, abordamos a questdo da precarizagdo da do-
céncia, com enfoque na Educagio a Distancia - EaD, partindo da
perspectiva de doze professoras tutoras que atuaram nesta mo-
dalidade, como profissionais de ensino superior na Universidade
Federal do Ceari e no Instituto Federal do Cear4, com a contri-
bui¢do de autores como Antunes (2009), Almeida (1998), Alves
(2009), dentre outros.

E um trabalho que tem sua origem na pesquisa desenvolvida
por mim no Doutorado em Educagéo Brasileira, na Linha de His-
toria e Educagao Comparada, no Eixo de Familia, Sexualidade e
Educagdo, em que abordei o papel da mulher na docéncia, com
uma perspectiva contextual e genealdgica, envolvendo a década
de 1920 e o periodo de 2007 a 2012.

O texto, ora apresentado, tem a seguinte estrutura: apds a in-
trodugdo, ha uma discussao tedrica com enfoque na precarizagao
da docéncia, seguida da analise das professoras tutoras, encerran-
do com as consideragdes provisorias e as referéncias utilizadas
para este estudo.

Precariza¢ao da Docéncia: Elementos Iniciais para a sua Discussdo

Entender a precarizagdo da docéncia pede, antes de tudo, que
discutamos brevemente a respeito da precarizagdo do trabalho,
entendida aqui, na contemporaneidade, como as novas formas de
organizagao do trabalho, implementadas de modo a garantir que
as empresas, industrias e afins permanegam competitivas no cena-
rio capitalista atual. Antunes (1999) traz importantes pistas para o
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entendimento deste fendmeno, quando esclarece como as mudan-
¢as em curso no mundo do trabalho devem ser vistas:

Um processo de organizagio do trabalho cuja finalidade es-
sencial, real, é a intensificacdo das condi¢des de exploragio
da forga de trabalho, reduzindo muito ou eliminando tanto
o trabalho improdutivo, que néo cria valor, quanto suas for-
mas assemelhadas, especialmente nas atividades de manu-
ten¢éo, acompanhamento, e inspe¢do de qualidade, fun¢oes
que passaram a ser diretamente incorporadas ao trabalho
produtivo. (ANTUNES, 1999, p. 53).

Assim, de modo a assegurar uma estrutura mais enxuta para

as corporagdes, visando garantir a sua rentabilidade e lucro, foi
preciso adotar novos paradigmas de exploragdo da for¢a de tra-
balho, os quais ainda continuam em curso, assumindo variadas
roupagens. Porém, no tocante a docéncia, a precarizagio de sua
mao de obra no Brasil ndo é um fendmeno recente. Tampouco,
podemos inferir que as questdes de género ou a predominancia
feminina ou o reconhecimento social desta profissio como sendo
profissdo de mulher, podem ser vistos, a priori, como as causas
desse fendmeno. A esse respeito, Almeida (1998, p. 73) comenta:

Nio ha como sustentar a questdo da desvalorizacdo profis-
sional de categoria docente apenas em razdo de sua femi-
nizagdo. Na realidade, a imprensa brasileira publicada nas
primeiras décadas do século mostra que a categoria nunca
foi valorizada ou bem remunerada em toda a sua historia.
Acredito que a razdo é mais propriamente socioldgica e eco-
noémica do que de diferenciagdo sexual. O baixo estatuto da
carreira docente no ensino primario e na escola publica tem
suas raizes mais na divisdo classista da sociedade do que,
propriamente, na sua feminizagao.

Nesse sentido, cabe-nos perguntar: o que seria a precari-

zagdo da docéncia? Como ela se manifesta ou se manifestaria?
Quais seriam os seus tracos, por assim dizer?

242



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

Para a entendermos, é certo que devemos vislumbra-la num
quadro mais amplo, o da desvalorizacdo das profissdes como um
todo. Também ¢é necessario perceber as transformagdes por elas
sofridas, sobretudo com o advento da mecanizac¢do, das novas
tecnologias, das alteragdes no modo de produgao, da mudanca
de valores sociais e econdmicos, entre outros, e isso nao tem co-
mecado hoje.

Assim, a mao de obra, nio sé a docente, viu-se, no século
XX, num cenario de desmantelamento de conquistas trabalhistas,
outrora duramente obtidas, que deve ser entendida num conjun-
to muito maior de a¢des que engloba a degradagao ambiental, o
aumento da violéncia social e, a0 mesmo tempo, o fortalecimento
do modo de produgio capitalista, de forma a assegurar-lhe a so-
brevivéncia e a lucratividade.

No caso da docéncia, mesmo que quase cem anos separem as
professorinhas dos anos 1920 (as normalistas) das tutoras do sécu-
lo XXI e estas mulheres tenham formacao e historia de vida dife-
rentes, hd questdes recorrentes no campo profissional que as irma-
nam como, por exemplo, a falta de reconhecimento profissional, os
baixos saldrios e as condicoes de trabalho deficitarias, entre outras,
conforme pontua Alves (2009), a respeito de artigo publicado em
revista de circulagdo em Fortaleza, na década de 1920:

A autora do artigo, Ambrosina d’Albuquerque Siqueira, des-
creveu a missdo educacional como motivo de ilumina¢do na
vida da crianga, valorizando a ideia salvacionista que justifica-
va a superagdo dos sacrificios que a realizagdo dessa tarefa iria
requerer. As “provacgdes das professoras” eram compreendi-
das na dificuldade de se locomoverem de um municipio para
outro, no recebimento de salarios baixos (e em alguns casos
atrasados) e ainda, no trabalho sem material adequado [...]
(ALVES, 2009, p. 37)

Especificamente para olhar a docéncia, no contexto da
precarizagdo contemporinea, devemos observar as seguintes
formas de manifestacdo, as quais nao diferem do que vimos ha
quase um século:
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Muitos sdo os desafios da profissdo professor o que faz com
que se evidenciem a precariza¢iao do trabalho docente, no
que diz respeito a estrutura das salas de aula, remuneragdo do
profissional, valorizagdo da profissdo, recursos de trabalho,
cargas hordrias a serem cumpridas, entre outras inimeras
situagdes que acabam tornando essa profissdo desvalorizada
pela comunidade universitaria. (SANTOS et al., 2012, p. 4).

Se essa situac¢éo de precariza¢do da docéncia no ensino pre-
sencial se anuncia e se presencia a olhos vistos, como entao se
materializa na EaD?

Na se¢do seguinte, ouviremos as professoras tutoras acerca
dessa tematica.

Precariza¢ido da Docéncia na EaD pelo Prisma da Professora
Tutora

Observar a precarizagdo da docéncia na modalidade de
EaD, pelo prisma das profissionais de ensino, as professoras tu-
toras, é extremamente revelador, em virtude de elas estarem na
ponta do processo, em relagdo a hierarquia de profissionais que
atuam na modalidade. Elas sdo o elo entre a institui¢do ofertante
dos cursos e os alunos e, a0 mesmo tempo, conhecem, embora
parcialmente, o polo de apoio onde as aulas sdo ofertadas durante
0s encontros presenciais:

Mas, os profissionais, os alunos, como eu falei, eles questionam
nos cursos de formacgdo e falam sobre a posicio do tutor, den-
tro de toda a equipe, que é vista como inferior. E, na minha
visdo, ndo é. O tutor é tdo importante quanto as outras fun-
¢oes dentro da EAD, é ele que mantém o ambiente ativo com
os alunos (Professora tutora 1 - IF).

E a gente que vai para a linha de frente da coisa, que vai
conhecer o aluno, ouvir todas as histérias, as desculpas, ndo
é? E sempre a internet que ndo funciona, é sempre o cachorro
que comeu o trabalho, meu filho estd doente, minha mde
estd morrendo. Eu jd vi umas mdes morrerem umas trés ou
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quatro vezes! Entdo, o que eu acho complicado desse trabalho
¢ exatamente essa separagdo entre o tutor e o conteudista. Na
minha opinido, o tutor, jd que ele é quem vai para a linha
de frente, quem vai conhecer os polos, as dificuldades, vai
conviver com os [tutores] presenciais, lidar com os alunos,
viajar, conhecer toda essa realidade, ao final do curso, ele de-
veria ser consultado [...] (Professora tutora 2 - IUFCV).

A compreensido das tutoras é reforcada pela constatagio da
desvalorizagao do tutor, que nao é ouvido, e é possivel perceber
isso no seguinte depoimento:

Entdo, eu penso que esse trabalho docente na EaD, como tuto-
ra da EaD, é desvalorizado. Da forma como a EaD estd con-
figurada, o tutor parece ser um mero executor daquilo que foi
pensado previamente, mas ndo que eu considere que ele seja
isso...Ele é tdo importante quanto um professor conteudista.
[...] Esse trabalho docente, exatamente isso que vocé colocou,
o tutor, para mim, é um executor daquilo que foi pensado pre-
viamente. Ele, portanto, ndo tem muita autonomia. Ele tem
autonomia nesse fazet, de forma relativa, porque se a gente
for perceber, ele tem autonomia nos foruns, porque nos foruns
ele tem a liberdade de direcionar a discussdo a partir das lei-
turas que ele tem, ele sugere outras leituras, ele problematiza
a temadtica. Apesar dessa temadtica, ela ter sido previamente
pensada por outra pessoa [...] (Professora tutora 5 - IUFCV).

Através dessa fala, percebemos que a separa¢io entre o pro-
fessor que elabora o conteudo (professor autor ou conteudista),
o professor que coordena a disciplina (professor coordenador da
disciplina ou formador) e o professor que, de fato, ministra a dis-
ciplina no ambiente virtual e nos encontros presenciais nos polos
(professor tutor a distdncia), acaba por reafirmar, muitas vezes,
uma separagdo, que pode ser danosa, personificada em castas,
partindo do professor que, teoricamente, tem dominio do conte-
udo, sabe mais, que pesquisa, elabora e/ou coordena a disciplina,
para o professor que apenas ensina, que vai para a linha de frente,
exercendo uma autonomia parcial.
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A esse respeito, convém destacar: embora o professor que

ministra a disciplina nao tenha elaborado o conteudo, ¢ ele quem
faz a transposi¢do didatica no ambiente virtual e interage com as
turmas, por meio de ferramentas. Ele se ressente, muitas vezes, de
nao ser valorizado em relacio a este saber que acumulou ou de
sequer ter a oportunidade de conhecer quem elaborou o material
utilizado nas aulas:

Vocé tem um professor conteudista, ndo é? E mesmo nos ins-
titutos particulares é mais ou menos isso. Vocé tem o profes-
sor conteudista que monta o curso. Aquele curso é langado no
AVEA, como eu jd disse anteriormente. Esse material geral-
mente ndo tem muita atualizagdo. Desde 2010, e jd era traba-
lhado especificamente no curso de diddtica, jé era o material
trabalhado antes e eu ndo sei quando é que ele foi lancado.
Mas ja era aquele material que estava sendo trabalhado, con-
tinua sendo trabalhado até hoje e nos estamos em 2014. Entio
jé vai ai um bocado de anos e ndo hd atualizagdo do material.
Entdo ai esse professor conteudista langa através dos progra-
madores esse material no AVEA. Os programadores é quem
vdo realmente dizer, assim, por o layout da coisa, implementar
interatividade, os links, etc. E vocé tem na base dessa pirdmide
os tutores que, em sua maioria, sequer conhecem o professor
conteudista, ndo é? (Professora tutora 2 - IUFCV).

Como pondera esta entrevistada, o espago de didlogo pode

ocorrer, mas é uma pratica nao livre de contradigdes, uma vez
que é limitada em seus desdobramentos, pois nao retorna em
mudangas na organizagao didatica da disciplina:
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[...] Eu me lembrei de uma discussdo muito forte entre esse
professor e esse tutor que ndo necessariamente é considerado o
professor... Porque, vou falar da realidade da UFC, o professor
conteudista é o professor coordenador da disciplina, entdo é ele
que elaborou o material, é ele que planejou as atividades, in-
clusive, os critérios das avaliagoes... Ele pede sugestio para os
tutores, mas a elaboragio da avaliagdo final é dele e os critérios
de avaliagio também sdo dele, entdo a gente tem aquele senti-
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mento ds vezes... A gente recebe a prova pronta e nem sempre
nossas questoes sio contempladas... Aquelas questoes ali a gente
ndo sabe como foi que elas surgiram. Elas estdo ld tdo postas.
[...] (Professora tutora 5 - IUFCV).

A auséncia do didlogo pleno entre os participantes do pro-
cesso de docéncia, neste fazer-se docente que se da (ou deveria
ser) compartilhado entre a equipe docente, pode ainda levar a
uma forma de docéncia estranhada, fragmentada, em que o tutor
¢ apenas executor de algo com o qual ndo concorda, mas que nao
se sente incluso, de fato, como explica esta tutora:

Bom, a instituigdo oferece o apoio pedagégico porque tudo ja
vem pronto. Os ambientes vém prontos, o material didatico
vem pronto, os questionamentos vém prontos, a avaliagdo. No
meu entendimento, isso dificulta a atuacdo do tutor por qué?
Porque essa hierarquizag¢do de dominio ndo é boa para uma
atuagdo, uma vez que o tutor jd recebe um questionamento
do forum, que ele ndo concorda com aquele questionamento,
mas ele tem que discutir com os alunos, porque jd estd posto
ld. Tem outra, a avaliagio ja vem pronta, a avaliagdo que vai
aplicar presencial. Entdo o tutor ndo toma parte dessa avalia-
¢do, mas é ele que vai avaliar e é ele que vai atribuir [valor] a
avaliagdo final [...]. (Professora tutora 1 - IUFCV).

A compreensao dessa tutora acerca dos desdobramentos
do estranhamento docente que se estabelece ainda é reforcada,
quando comenta:

Ele vai avaliar uma coisa de que ele ndo participou da fei-
tura. Esse documento é o que vai dizer a respeito do que o
aluno apreendeu, se é que pensam que avaliagdo é isso, que
avaliar ndo é isso, né? Entdo, o tutor estd no ambiente virtu-
al de aprendizagem, mediando a aprendizagem desse aluno,
regulando, avaliando essa aprendizagem de uma maneira
formativa ao longo da disciplina, promovendo novos conheci-
mentos, enfim, colaborando ali com o aluno. O tutor também
aprende com o aluno, fazendo aquele ajuste de saberes, aquela
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troca de saberes, mas ele ndo tem a participagdo nesse proces-
so do fazimento [...]. (Professora tutora 1 - IUFCV).

As falas acima se completam com o que outra entrevistada

nos explica, ao afirmar a necessidade de uma gestdo de EaD que
se faca democratica e ouga o que o professor tutor tem a dizer:

Entdo, o primeiro ponto que jd deveria ter sido mudado era
esse, vamos fazer uma gestio democrdtica entdo da EAD, va-
mos fazer o que os manuais de diddtica e gestdo estdo falando,
vamos ver o que esse povo tem para dizer. Eu tenho tanto para
falar, inclusive, estava até propondo: “Gente vamos fazer um
encontro de tutores para dizer: - Ei, [...] eu tenho conhecimen-
to, eu ndo sou reboque, eu ndo sou rebanho, eu ndo sou um
jumento que vocés botam um negécio ld nas costas e eu saio
andando [...]” (Professora tutora 2 - IUFCV).

Essas falas mostram uma estrutura de ensino ainda hierar-

quica e vertical, com uma separagdo nitida entre quem pensa e
quem executa. Tudo isso se desenvolve num contexto mediado
pelas tecnologias digitais de informagdo e comunicagao, as quais,
curiosamente, sao veiculadas como possibilitadoras de expansao
de opinides. Nesse sentido, o espago para que a educagio se dé de
forma mais amplificada para o tutor e o estudante pode esbarrar
no distanciamento disto em relagdo aquilo para o qual Fétizon e
Minto (2007, p. 100) alertam:
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[...] a educagao escolar nao ocorre pelas simples circunstancias
socio-culturais (sic) em agdo na escola - logo, o desempenho
do professor nio pode ser aleatério, assim como seus resulta-
dos ndo podem ser fortuitos: ambos devem ser frutos de uma
formagdo muito cuidadosa. E ensinar significa, em esséncia,
potenciar a arte de pensar (inata, no ser humano e, portanto,
no estudante), de construir concepgoes claras que se aplicam
a experiéncias de primeira mdo, selecionar informagoes rele-
vantes, testar descobertas - logo, a formagdo do professor im-
plica a posse do método cientifico e a capacidade de aumentar
a chance de sua transferéncia para a experiéncia do educando.
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Porém, percebe-se que alguns professores tutores, por ini-
ciativa individual, conseguem romper com o planejamento hie-
rarquizado de disciplinas e fazer ouvir sua voz, mesmo que nao
seja de forma plena, como relata esta respondente:

Olha, eu peguei um material diddtico de uma disciplina X,
certo? [...] Eu levei outro material, imprimi outro material e
dei para os alunos e nés estudamos o material e avisei para
a coordenadora que a prova deveria ser feita nos ditados da
teoria da aprendizagem de Piaget, Vygotsky e Wallon, mas a
hierarquizagdo é tdo grande que eles ndo me chamaram para
o fazimento da prova. Exatamente, entdo, foi considerado isso,
mas eu ndo tive participagio na prova. Mas, eu também fiquei
na expectativa da prova porque se a prova ndo tivesse vindo a
altura, com certeza, eu teria ido ld para refazer a prova, por-
que eu realmente sou assim: eu questiono, eu estou no estdgio
de questionamento, eu questiono. A gente estuda uma coisa e
faz outra. (Professora tutora 1 - IUFCV).”

Esse contexto ndo atinge a todos de mesma forma, pois em-
bora haja quem procure as brechas para se fazer ouvir, ha quem
opte por outra forma de reagao - o imobilismo:

Eu vejo que alguns profissionais ndo estdo atuando como real-
mente deveriam atuar. E que, ali, eu sou o tutor daquela tur-
ma, entdo eu tenho orientagdo pedagégica, tenho toda uma
responsabilidade sobre aquele meu aluno, entdo tenho que
acompanhd-lo na plataforma, tenho que ter contato com esse
meu aluno via e-mail, via telefone, para realmente trazé-lo
a responsabilidade do curso que ele estd fazendo. (Professora
tutora 2 - IF).

Além disso, pode provocar comparagoes acerca da atuagdo
dos tutores, seja por parte dos alunos, seja por parte dos pares
de profissao:

Eu sou a chata, eu sou a Caxias, eu sou a cricri, porque ai tem
a turma que reclama porque o professor que deveria estar sex-
ta a noite e sabado de manha para dar aula. No sdbado ele vai
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embora, entdo ele ja deu o contetido todo na sexta-feira. |[...]
Entdo outro problema que eu tenho percebido no relato dos
alunos e na propria vivéncia com outros tutores é, por vezes, a
falta de seriedade com o trabalho. Eu vou ld porque é um ex-
tra, porque eu vou agregar essa bolsa ao meu saldrio, mas néo
porque eu acredite ou porque eu queira. Eu vou por ir mesmo,
como renda, e ai os alunos ficam reclamando dessas auséncias
e a gente se prejudica quando quer cumprir o hordrio. (Profes-
sora tutora 6 — IUFCV).

O trabalho docente pode nao ser desenvolvido a contento, em

virtude dos valores recebidos no regime de pagamento por bolsa:

E volto a dizer o que eu acabei de dizer: vocé vai sem nenhuma
garantia trabalhista e por vocé ndo ir com nenhuma garantia
trabalhista, isso gera um desconforto e, mais ainda, as pessoas
também relaxam. Se eu ndo estou recebendo essas coisas todas,
para que eu vou me matar? Eu dou nota, os alunos vém. Eu
ja ouvi isso de gente que jd é tutor: se eu vou ganhar a mesma
coisa de qualquer jeito, para que eu vou me matar? Eu vou ga-
nhar uma mixaria, eu vou trabalhar uma mixaria, vocé estd
entendendo? Entdo, faz um trabalho de quinta porque ndo vai
ganhar direito. (Professora tutora 2 - [IUFCV).

Além disso, a sobrecarga de trabalho a que estes profissio-

nais estdo expostos pode favorecer o individuo desempenhar a
tutoria ou a sua atividade profissional principal de forma superfi-
cial, pois precisa se ocupar além do suportavel para se manter e/
ou para satisfazer suas necessidades de consumo:
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E, eu acho o seguinte: como a bolsa ndo tem um valor
significativo, o tutor acaba desempenhando outras atividades
para, no final do més, ter uma renda satisfatéria. Com isso,
acaba acumulando muitas atividades, e isso vai repercutir
em algum lugar, e esse lugar pode ser a EAD... Mas também
pode repercutir na minha principal atribuigdo, no lugar onde
eu trabalho, porque eu posso me dedicar por um determinado
momento a tutoria, deixando de fazer aquele trabalho que eu
também preciso fazer. Entdo, eu acho que é a vontade do ser
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humano ter uma renda cada vez melhor porque as demandas
sdo muito grandes e, principalmente, quem tem filhos... Mas
vocé também pode querer ter uma casa, viajar, uma roupa
melhor, uma vida melhor. (Professora tutora 5 - IUFCV).

Em que pesem as diferencas de atuagao profissional e suas
repercussOes para a categoria no contexto da precarizagdo, outro
fator merece destaque: as condigdes que a instituigdo promotora
do curso oferece aos tutores para seu deslocamento, com a fina-
lidade de realizar os encontros presenciais e exercitar a docéncia,
levando em consideragao também a estrutura dos polos, cuja ma-
nutengao é de responsabilidade do municipio. Nesse sentido, ha
entrevistadas que pontuam dificuldades:

Enfim, mas a estrutura fisica das instituicoes que a gente teve,
elas ficaram muitas vezes a desejar. Eu jd fui para a tutoria em
Meruoca, que era uma salinha, assim, pequena. Era pratica-
mente uma passando por dentro da outra. As vezes a internet
ndo funcionava, ds vezes, um datashow que ndo havia e vocé
tinha que ter o plano B, o plano C. Vocé deve saber bem como
é que é essa realidade. E as vezes, assim, o transporte, eu, por
exemplo, fui pra Sdo Gongalo, nio tem bolsa e af eu tive que
ir para o IFCE, para poder ir no transporte do IFCE, ai tem
toda aquela espera. Eu acho que, assim, ndo sei se a palavra
é dificultar, porque eu sempre jd levava o plano B, mas o tra-
balho poderia ser melhor se essas condicoes fossem melhores
também. (Professora tutora 6 — IF).

A gente também tem a dificuldade do proprio polo, ndo é? E
quando eu ia no comego, diziam assim, ‘olha, vocés levem
tudo”, “hum, como assim? “Vocés levem datashow, vocés le-
vem computadot, vocés levem tudo que vocés vio precisar
usar”. “Mas o polo ndo tem que ter isso? Por que eu tenho
que levar?” Ai, logo no comego, eu levava tudo. Ai vocé sai
com medo, porque vocé estd levando elementos que sdo caros
[...]. Como a gente teve colega, que foi abordado, que tomaram
data show, levaram computador... E ai, vocé se arrisca. Entdo,

a gente comprava tudo, a gente levava tudo, né? E ainda que
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vocé vai com peso, vocé vai viajando, vocé pode chegar, dani-
ficar o material. A gente levava todo o material. Ai numa das
discussoes que eu tive com esse professor [formador], que era
muito bom, muito organizado, eu disse: “Ndo, ndo vou mais
levar nenhum material, porque se a institui¢do oferece educa-
¢do a distancia, diz que o polo tem todo esse material, ele tem
que ter” (Professora tutora 6 - IUFCV).

Esta tutora também pontua a auséncia de estrutura adequa-
da para o exercicio de tutoria na institui¢do ofertante, ponderan-
do a sua necessidade:

Ana, na verdade, minha atuagdo dentro da EAD é dentro da
minha casa. No meu computador, dentro da minha casa. Por-
que a gente ndo tem aqui uma sala especifica. [...] Entdo eu
acho que as pessoas precisam compreender que a educagio a
distdncia, para que alguém nela trabalhe, precisa também do
espago fisico, ndio sé do espago virtual. Af isso aqui eu acho
que seria primordial ter aqui dentro. [...] Tem a sala do pesso-
al da Tecnologia, tem a sala da coordenagdo e sé. Entdo nos-
sos espagos aqui sdo muito pequenos, muito restritos. Eu acho
que espago fisico com computador, com a internet melhot, com
essa formagdo metodoldgica, ndo sé a formagdo de sistema,
mas a metodoldgica, eu acho que isso deve ser pensado um
pouco, uma formagdo mais extensa, de seis meses, com aulas
a cada sabado. Eu acho que a gente tem que pensar uma sai-
da para essas questoes que estio se fazendo necessdrias agora.
(Professora tutora 5 - IF).

Além do exposto, sao apresentados por estas mulheres, ou-
tros elementos configurados como aspectos da precarizagio do

trabalho:
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E o aspecto da remuneracdo. Porque desde o inicio, desde que
eu comecei a atuar como tutora, que é a mesma remuneragio.
Eu comecei a atuar mesmo em 2010. Entdo, desde esse periodo,
que o valor da bolsa é o mesmo. E a gente ndo vé nenhuma
sinalizagio de uma melhoria. Ndo digo sé no aspecto
financeiro, mas a questdo mesmo da profissionalizacio do



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

tutor. Tornar o tutor uma profissdo e nio apenas ele ser visto
como colaborador do curso (Professora tutora 1 - IF).

Em termos de financeiro, sim, porque eles pagam para a gente
as didrias e as passagens, muito embora as didrias sejam meio
mixurucas, mas vai, em termos financeiros de bolsa, ndo,
porque R$765,00 para uma pessoa que jd estd terminando o
doutorado é brincadeira, é palhagada com a cara da pessoa.
S6 que a galera pensa que é uma bolsa, mas ndo é uma bolsa,
porque ela é meia bolsa. Entdo vamos combinar que isso é um
absurdo pagar R$765,00 para um doutor, R$765,00 para um
mestre, R$765,00 para um especialista e R$765,00 para um
graduado. Ndo interessa a tua graduagdo, ndo interessa a tua
titulagdo. Tu vais ganhar a mesma coisa. Entdo estd garantido
ai (Professora tutora 2 - IUFCV).

A dificuldade de deslocamento ao polo, relacionada com a
ndo emissdo de didrias em tempo habil, a marca¢ao do horério
das aulas e das viagens também sido aspectos apresentados por
estas entrevistadas:

Aconteceu que um dia, numa dessas disciplinas, para a minha
estadia, a didria ndo foi depositada. Ndo tinha sido deposi-
tada ainda até eu sair. Quando eu cheguei ld, ainda ndo foi
depositada, td? Mas eu sempre vou com um preparozinho d
parte. Entdo quando eu cheguei ld, eu fui ao banco e nao ti-
nham sido depositadas as didrias. Ai o que que eu fiz? Como
eu tinha levado uma reservazinha, paguei a pensdo e a minha
alimentagdo e vim. Quando eu cheguei, é que tinha sido de-
positada. Entdo, sdo todos esses embaragos que acontecem. Eu
penso que ndo é s6 com a mulher, mas também com o tutor
que a EAD ainda precisa ainda se antenar para essas coisas.
(Professora tutora 1 - IUFCV).

Teve polo que eu acabei ndo indo mais, porque ndo tinha con-
digdo de uma mulher, as 22h, sair de um polo, porque ndo tem
um carro para deixat, ndo tem uma pousada que estd aberta,
ndo tem um vigia no polo e ai a gente acaba, por ser mulher, ser
considerada, no interior, principalmente, o sexo fragil, e os ho-
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mens ndo respeitam. Entdo, ndo, esse polo ndo é um polo para
levar uma mulher. Esse polo ndo tem um professor para ir? Nas
discussoes de lotagdo, a gente escuta muito: “Ndo tem um pro-
fessor para ir pra esse polo? Esse polo é muito perigoso, ndo dd
para ser uma professora.” (Professora tutora 6 - IUFCV).

A auséncia de concurso publico e a inexisténcia de vinculo
empregaticio aparecem nesta fala, como tragos da precarizagdo:

Nao tenho nenhum vinculo. Um dia desses eu estava conver-
sando com a menina e estava dizendo: “Olha, se o tutor tivesse
ao menos um concurso.” Eu jd pensei sobre isso, em como me-
lhorar a situagdo do tutor. Na minha opinido, assim, a solugdo
que eu encontrei era que, na verdade, a gente fizesse concurso,
estd entendendo? E a gente trabalhasse pelo menos um con-
curso como substituto, que vocé tem o prazo de dois anos. Vocé
ndo tem o vinculo empregaticio com a universidade, mas vocé
tem algum vinculo com a universidade, vocé tem alguma coi-
sa. (Professora tutora 2 - IUFCV).

A situagdo acima relatada complementa-se com a constata-
¢do da tutora de que néo é viavel atuar na modalidade diante das
condi¢bes apresentadas:

Eu viajei e bateram no meu carro e o valor da bolsa ndo pagou
o conserto do meu carro. Entdo sdo essas questdes que a gente
também precisa falar. Financeiramente, estar na UAB ndo é
vidvel, ndo. E ndo é atrativo o financeiro, ndo é atrativo o da
UAB. Eu digo que quem trabalha na UAB precisa ter outras
condigdes, porque o financeiro ndo, nao vai ser bom. (Profes-
sora tutora 6 — IUFCV).

Viajar para longe, enfrentar o desconhecido, entre outras di-
ficuldades, parece nao ser algo circunscrito a tarefa das professo-
ras tutoras, uma vez que as normalistas, no Ceara de 1920, jaen-
frentavam tal realidade, conforme registro de Alves (2009, p. 69):

O resultado do cadastro escolar apontava para o empenho dis-
pensado pelas professoras para aplicar as aulas, como nas cida-
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des do interior em que elas lecionavam em suas casas devido a
falta de iméveis onde as aulas pudessem ocorrer. Para ensinar,
as professoras eram levadas a viajar para outros municipios.
Utilizavam do seu proprio material para instrumentalizar a
escola, alugavam salas e eram responsdveis pelo recebimento
do aluguel com o dinheiro enviado pelo governo.

O quadro acima nos revela a precarizacdo nas escolas do
Ceard, o que refor¢a em nds a compreensao de que tal situagdo
se liga a um cendrio bem mais amplo de nossa histdria, que diz
respeito a pouca preocupagao com a escolaridade do povo, sendo
esta imposta mais por uma necessidade de mercado e pelas pres-
soes populares do que por obra desinteressada ou devotada do
Estado e das elites governantes.

No tocante a uma possivel vinculacdo entre a precarizagdo
da docéncia na EaD e a feminiza¢ao do magistério, uma entrevis-
tada vincula essa situacdo a uma questao politica e ndo ao fato de
haver mulheres exercendo essa atividade:

Eu acredito que [a precarizagdo] é uma questdo mesmo de po-
litica, que a profissdo ainda ndo é reconhecida, que ainda estd
no processo. O fato da precarizagdo desta carreira profissional,
na minha visdo, ndo tem relagdo com o fato de a maioria dos
tutores serem do sexo feminino. Eu ndo vejo dessa forma, eu
percebo principalmente que a profissdo do tutor ndo é reconhe-
cida como profissdo. Mas, que ndo tem um retrato, na minha
visdo, ndo tem uma relagdo com a feminizagio da profissdo
docente na EAD. (Professora tutora I - IF).

Esta tutora complementa:

Eu acho que essa precarizagdo da EAD é uma questdo de ges-
tdo. Ndo é uma questdo de atuagdo feminina. A atuagdo femi-
nina na EAD se dd por conta de que a mdo de obra feminina
estd em excesso e ela é mais barata do que a mdo de obra
masculina. Mas a precarizagdo, eu acredito, que é questio
de macrogestdo, de politica, de modalidade, é algo que passa
mais pelo grande, pelo cume da pirdmide do que pela base. A
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gente estd na base. A gente ndo estd no cume, infelizmente.
(Professora tutora 5 - IF).

Para essa tutora, a precarizagdo da docéncia na EaD estd rela-
cionada a gestdo da modalidade. A fala da tutora abaixo, no entan-
to, aponta para a relagdo entre a presenga feminina no mundo do
trabalho e a precarizacao, porém num patamar mais amplificado:

Ndo sei se tem a ver com essa coisa da gente, porque a gente
ter mais mulheres na EaD, porque a gente acaba tendo mais
mulheres no magistério. A gente tem uma situagdo precdria
em nivel de pagamento, de valoriza¢do da carreira. Néo sei o
porqué, mas essa luta da mulher, ela é um fato. E realmente
os espagos em que ela mais atua sio os mais precarizados. As
pesquisas estdo ai e mostram. (Professora tutora 4 - IF).

Assim, pela fala da tutora, depreendemos a sua compreen-
sao de que as ocupagdes predominantemente femininas tendem
a ser precarizadas, o que guarda relagdo com as consideragoes de
Lustosa (2009, p. 54): “Na conjuntura atual, observa-se ¢ que as
tendéncias mais recentes do mundo do trabalho acarretam para
a mulher circunstincias de exploragdo e precarizagdo mais inten-
sificadas [...]".

Porém, em se tratando do magistério ou de outras profissdes
que perderam prestigio social, merecem ser levadas em conside-
racio as palavras de Almeida (1998, p. 73), quando afirma: “E fato
notodrio no sistema urbano, industrial e capitalista que as profis-
soes ligadas a populagao de baixa renda tém sucumbido rapida-
mente a perda de seu poder aquisitivo, do prestigio e do poder
politico” Isso se evidencia com a sua massificagdo profissional
junto as camadas mais pobres da populagéo.

Considera¢oes Finais

A precariza¢ao da docéncia ndo é um fendmeno novo. Esse
processo perpassa, tanto a educagdo presencial, quanto a educa-
¢do a distancia, além de se estender a outras modalidades, ex-
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pondo as dificuldades de atuar em geral na condi¢ao de docente,
sobretudo, no campo do ensino publico.

Tal precarizagao nao esta circunscrita a dimensao de género;
atinge homens e mulheres e evidencia, ainda, que o desprestigio
da docéncia esta ligado a questdes, sobretudo, politicas e econo-
micas. Isso exige, dos pesquisadores, a compreensdo da precari-
zagdo num sentido mais amplo que envolve sujeitos indistintos.

Exige, além disso, um olhar mais apurado quanto aos proces-
sos de feminiza¢do das profissoes, em que seja enfocada especial-
mente a docéncia, procurando tecer relagdes entre seus condicio-
nantes e incluindo o modo de produgdo em que estamos inseridos.
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4.3 Ausentes, Bastardos e Cerceados: O ABC da Pro-
blematica Sexual na Escola e o Discurso Docente

Jarles Lopes de Medeiros
Gisafran Nazareno Mota Jucd

Introducao

Neste artigo, apresentamos os resultados da pesquisa de-
senvolvida para Dissertagao de Mestrado, no Programa de Pds-
-Graduag¢do em Educacio Brasileira da Faculdade de Educacio,
da Universidade Federal do Ceara (PPGE/FACED/UFC)%. O
nosso objetivo principal é analisar as concepgdes docentes e suas
expressoes, materializadas na pratica pedagodgica frente ao tema
sexualidade e seus desdobramentos na familia, nas relagdes de
género, nas diversidades sexuais e nas questoes bioldgicas. O que
pensam os professores? Como agem?

Para tanto, foram realizadas entrevistas com nove professores
de Educacédo Basica, vinculados a Secretaria Municipal de Educa-
¢do de Fortaleza (SME). Nessa etapa do estudo, utilizamos como
recurso metodolégico a Histéria Oral (JUCA, 2013 e 2014; AMA-
DO e FERREIRA, 2006). O procedimento nos permitiu conceber
as falas dos sujeitos como fonte que se revela por meio do didlogo,
ndo sendo menos importante do que os documentos e/ou teo-
rias abordadas.

Uma das caracteristicas da Histdria Oral, segundo Amado e
Ferreira (2006), é que ndo se trata de uma simples metodologia,
pois considera, em sua construgio, a subjetividade do pesquisa-
dor e do entrevistado, articulando método, teoria e pratica. Nesse
sentido, Juca (2013 e 2014) destaca o trago multidisciplinar da

63 Dissertagao intitulada “A escola e os professores diante da problematica da
sexualidade: uma perspectiva histdrico-socioldgica de analise dos discursos
e das préticas educacionais’, sob a orientagao do Professor Doutor Gisafran
Nazareno Mota Juca. O trabalho foi defendido no dia 17 de margo de 2017.
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abordagem, o que, dependendo dos objetivos do estudo, pode ser
técnica e/ou fonte que fala e dialoga.

O método nos permitiu compreender as concepgoes dos do-
centes, uma vez que tiveram a oportunidade de desenvolver di-
ferentes raciocinios, nao apenas respondendo perguntas. O que
marca essa abordagem ¢é a subjetividade que permite que os sujei-
tos explanem sobre o assunto com maior liberdade. Os professo-
res apresentaram nuances diferentes sobre um mesmo fenémeno.
Com a Histdria Oral, os dados amadurecem, tendo no periodo
das transcri¢oes da fala um momento fértil de inspiracgdo e andlise.

Para a analise das entrevistas, utilizamos o procedimento
metodolégico da Anilise do Discurso (BRANDAO, 2012; FO-
CAULT, 2014), o que nos permitiu realizar conexdes da lingua-
gem com o campo social mais amplo. A abordagem evidencia
a necessidade de considerar elementos externos aos sujeitos, os
quais influenciam suas concepg¢oes. A partir das falas, que apre-
sentavam diferentes concepgdes acerca de tematicas comuns, rea-
lizadas as analises em busca de construir um discurso unificado
acerca das concepgoes docentes, o que sé foi possivel através das
interfaces entre Historia Oral e a Analise do Discurso.

As entrevistas foram realizadas numa escola de Ensino Fun-
damental IT da SME. Para a escolha da institui¢ao, consideramos
dois critérios: o primeiro foi relacionado as politicas educacio-
nais, a partir das quais foram selecionadas algumas escolas do
Municipio de Fortaleza com as menores notas do Indice de De-
senvolvimento da Educac¢io Brasileira (IDEB)* no Ensino Fun-
damental IT; o segundo foi a questao socioecondmica, em que fo-
ram elencadas algumas regides do municipio que indicavam alta

64 Orgdo responsavel por apresentar junto, ao Governo Federal, os indices da
qualidade da educagio nacional. Para tanto, apresenta notas que represen-
tam a aprendizagem e o fluxo dos alunos, obtidos por meio de avaliagoes e
estatisticas. A nota que representaria um sistema educacional de qualidade
deveria ser 6,0. No Ensino Fundamental II atuam os professores investi-
gados nesta pesquisa, a média do Municipio de Fortaleza em 2013 foi de
3,8 estando acima da meta projetada, que seria 3,5. Disponivel em: <http://
portal.inep.gov.br/>. Acesso em: mar. 2016.
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criminalidade, infraestrutura urbana precéria, dentre outros. O
intuito foi selecionar uma escola que apresentasse uma realidade
socioecondmica precaria e com uma nota no IDEB abaixo da mé-
dia do Estado do Ceara.

A motivagdo para a escolha da instituicio ndo deve ser
concebida de forma simplista. Acreditamos que os niimeros nos
quais nos baseamos nado dizem respeito apenas a uma nota de
avaliagao ou estatistica. Estdo carregados de simbolismos e re-
presentam a agonia de um sistema educativo em declinio. Nao se
trata apenas de um numero, uma vez que o trabalho possui uma
abordagem qualitativa, levando em consideragdo outros pontos
que compdem a paisagem da institui¢do, tais como: situagdo eco-
ndmica, criminalidade, falta de verbas educacionais, estrutura
precaria, crise na familia etc.

Nao por acaso, a escola apresenta inimeros problemas de
ordem social e econdmica, como foi observado durante a pesqui-
sa e relatado por alguns professores, dentre eles, o alto indice de
adolescentes gravidas e jovens envolvidos com drogas e crimina-
lidade. Sem duavidas, a instituicdo ndo estd imune aos reflexos do
meio social no qual esta inserida.

Optamos por ndo identificar os nomes dos professores e da
escola. Apesar do estudo ter como base uma pequena amostra
(nove sujeitos e uma institui¢ao), ele retrata uma realidade possi-
vel em diversas escolas publicas. Este artigo condensa os princi-
pais resultados em torno das categorias analisadas, divididas em
topicos de analise ao longo do texto: sexualidade, género, diversi-
dades sexuais, gravidez ndo planejada na adolescéncia e familia.

Familia e Educacdo (Auséncia)

Iniciamos a apresentagao dos resultados sob a optica familiar.
De uma forma geral, os professores apontaram a instituigdo como
fundamental para a efetivagdo do processo educativo. No entanto,
reclamaram a sua auséncia nos espagos escolares, o que acaba re-
percutindo em suas praticas docentes, uma vez que os profissionais

261



HistoriA E EDUuCACAO COMPARADA: DISCURSOS, INSTITUICOES E PRATICAS EDUCATIVAS

acabam ndo tendo a quem recorrer em muitas situagdes, tais como
a indisciplina dos alunos e o baixo rendimento escolar.

Esbogaram uma compreensao limitada em torno da con-
figuragdo familiar, cristalizando como ideal o arranjo classico
urbano, formado por pai, mée e filho, modelo esse que teve o
seu auge em meados do século XX, conforme destaca Holanda
(2012). No entanto, outras configuragdes surgiram e se consoli-
daram nas ultimas décadas. Os multiplos arranjos familiares da
atualidade fizeram surgir o discurso de que ha uma crise oriunda
da desestruturacio familiar.

A psicéloga salienta que

[...] a familia tem passado, historicamente, de uma concep-
¢do tradicional, em que é considerada a célula fundamental
da sociedade, para uma circunstancia de crise institucional e
reconfiguragdo de valores e do seu significado social e edu-
cacional. (p. 444).

De uma forma geral, os professores consideraram que a ins-
tituicdo familiar se encontra desestruturada, pois nem sempre
as criangas e adolescentes possuem um adulto em quem possam
confiar e acompanhar a sua educagio, concep¢do essa relaciona-
da a auséncia dos pais biolégicos.

Atualmente, ha uma diversidade nos arranjos familiares, em
que o modelo classico se torna cada vez mais raro. Inimeros fato-
res estao relacionados a essa pluralidade, dentre eles a diminui¢do
da fecundidade e o envelhecimento da populagao (VILLA, 2012).
O vinculo biolégico entre pais e filhos deixou de ser o fator deter-
minante nessas formagoes, em que a adogéo de filhos por casais
homossexuais e a produ¢ao independente reconfiguraram o mo-
delo classico. Juntando-se a tais fatos, ha as criangas que vivem
com avos, tios e outros parentes.

Apesar do patriarcado ser uma caracteristica marcante nas
sociedades contemporéineas, onde historicamente a autoridade
masculina, imposta institucionalmente em diversas esferas so-
ciais, norteou a economia, a politica e as relagoes familiares, Cas-
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tells (2013) informa que essa ideologia se encontra em crise. A
familia, durante muito tempo, funcionou como um dispositivo
ideolégico de repasse e reforco dos preceitos patriarcais, com a
autoridade masculina sobre as mulheres e os filhos, perpetuando
a ideia de superioridade masculina nas mentalidades.

A inser¢do da mulher no mercado de trabalho, bem como os
métodos de fertilizagao assistida e independente, contribuiu para
a consolidac¢ao da crise do patriarcado na institui¢do familiar. As
familias constituidas por casais homossexuais, com ou sem filhos,
colocaram em xeque a familia patriarcal, que tinha como exigén-
cia a heterossexualidade. Castells (2013) destaca que “[...] a fami-
lia patriarcal estd se tornando um estilo de vida adotado por uma
minoria.” (p. 189).

Assim, de acordo com o Censo Demografico 2010 (IBGE,
2012), existe uma dréstica diminui¢do no tamanho da familia
contemporanea, além de haver uma diversidade em suas confi-
guragdes. Os arranjos familiares se apresentam de forma menos
tradicionais, nos quais avos e netos representam um nimero sig-
nificativo das familias. Outro ponto observado é que as familias
reconstituidas, formadas por casais divorciados de relagdes ante-
riores, em que o filho pertence a apenas um dos conjuges, apre-
senta um aumento.

Ha também um aumento nas familias constituidas por ca-
sais sem filhos, passando de 14,9% no ano 2000, para 20,2% em
2010. Em relagdo as familias monoparentais, as mulheres sem
conjuge com filhos representam 12,2%, enquanto que os homens
na mesma situagdo representam 1,8%. 37,3% tem a mulher como
responsavel principal, ndo sé no 4ambito econdmico, mas também
na tomada de decisdes e no reconhecimento de sua autoridade
pelos demais membros. Saydo (2011) faz um apanhado sobre es-
ses pontos que incidem nos arranjos familiares, destacando que,
desde a década de 1960, novos agrupamentos familiares surgi-
ram, com ou sem filhos, independentemente da presenca de con-
juges, com recasamentos e unioes homossexuais.
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Nesse sentido, os professores manifestaram resisténcia em
reconhecer arranjos familiares diferentes do modelo cldssico.
Como principais resultados do discurso docente analisado acerca
da instituicdo familiar, temos os seguintes: familia é basilar no
processo educativo, porém, estd ausente da escola e os professo-
res acabam ndo tendo a quem recorrer; esta deve criar estratégias
para atrair a familia para os seus espagos; os arranjos familiares
LGBTs: séo silenciados e 44% dos professores ndo os reconhecem
como saudéveis ao desenvolvimento de uma crianca; atualmente
a familia se encontra desestruturada.

Belardinelli (2007) destaca que atualmente vivemos uma
crescente pluralizagdo dos arranjos familiares, independentemente
dos vinculos bioldgicos de paternidade e maternidade. Esse qua-
dro faz surgir ataques aos modelos que se distanciam do classico
pai, mae e filho sob o mesmo teto. E preciso que a escola articule
estratégias que visem a inclusdo dessa diversidade, uma vez que,
queira-se ou nao, esses modelos existem e fazem parte da comu-
nidade escolar.

Sexualidade e Gravidez nao Planejada na Adolescéncia
(Cerceados)

A escola se encontra no olho do furacio da sexualidade, onde
0s sujeitos a vivenciam a cada instante. Professores e alunos estao
diariamente na linha de frente. A incompreensao e o siléncio que
rondam a tematica acabam por refletir na pratica docente, cau-
sando-lhe um sentimento de cansago em diversos &mbitos, ndo
s6 em relagdo a sexualidade, mas também no processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que as praticas sexuais podem causar
contratempos, tais como gravidez, machismo e homofobia.

Os professores consideraram que os alunos apresentam
manifestacdes de uma sexualidade dentro da escola. Relataram
que muitos até tém uma vida sexual ativa. Reflexo disso sdo os
recorrentes casos de gravidez nao planejada na instituigdo e que
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existem diferencas significativas no comportamento entre meni-
nos e meninas, em que essas sao acusadas de apresentarem uma
sexualidade mais aflorada e precoce.

Apesar da consciéncia sobre a problematica, ndo se discu-
tem com os alunos tais questdes. Egypto (2003) considera que
seja “[...] mais facil negar a sexualidade na escola, fazer de conta
que ela ndo existe. Os adolescentes estio com os hormdnios a mil,
mas mesmo assim a gente finge nao vé” (p. 9). Dentre os motivos
desse silenciamento apresentado pelos professores, destacam-
-se os seguintes: falta de tempo para lidar com questdes além do
conteudo e das disciplinas; formagao insuficiente para abordar o
tema; auséncia da familia; necessdrias institui¢oes parceiras que
oferecam material e profissionais qualificados; incompreensao de
alunos e da familia, podendo gerar interpretagdes indevidas e/ou
estimulo a pratica sexual; influéncia na constitui¢ao da identida-
de sexual dos alunos; os professores ndo possuem apoio pedago-
gico por parte da escola.

Foi possivel perceber no discurso docente que, embora a se-
xualidade dos alunos seja negligenciada pela escola, a realidade
vivenciada acaba exigindo tal discussao. Os corpos em movimen-
to, transbordando erotismo, as diversidades sexuais, o comporta-
mento de meninas e meninos e os casos de gravidez acabam por
suscitar reflexdes nos professores. O cotidiano escolar exige o de-
bate, os professores tém consciéncia disso. Destacaram a impor-
tancia de partir das demandas do préprio educando quando for
abordar a sexualidade em sala de aula. No entanto, o debate nao
se efetiva devido aos pontos destacados no paragrafo anterior.

Embora a familia tenha um papel fundamental no dialogo
sobre a sexualidade, é necessario que o tema seja abordado, tam-
bém, de forma sistematica pela escola, levando em considera¢ao
as experiéncias dos sujeitos. Para Saydo (2011), os professores
tém a possibilidade de apresentar inumeras possibilidades sobre a
tematica aos alunos, ajudando-os a compreender suas sexualida-
des. Criancas e adolescentes se encontram “[...] aprisionados em
um mercado que coisifica o corpo e o sexo, e ndo conseguem ter

»

outra visdo além dessa [...]” (p. 25). Jovens que ndo tiveram aces-
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so estendido ao conceito de sexualidade na escola exibem seus
corpos, tornando-se presas fdceis aos apelos mercadoldgicos. Essa
questao do corpo foi destacada pelos professores.

Em resumo, os resultados da pesquisa sobre sexualidade e
gravidez nao planejada na adolescéncia sao: sexualidade resumi-
da ao ato sexual; ndo se aborda o tema na escola, devendo-se,
para isso, criar uma disciplina especifica; a questdo do prazer é
silenciada; ha casos de gravidez nao planejada entre as alunas;
gravidez desejada é concebida como um status social entre os alu-
nos; a responsabilidade recai sobre a menina.

Destarte, Egypto (2003) salienta que quando os professores
apenas observam tais comportamentos, silenciando-os, estdo di-
zendo aos alunos implicitamente que a sexualidade néo faz parte
do conhecimento humano, devendo ser aprendida na rua, in-
formalmente, sem uma orientacdo consistente. O conhecimento
cientifico das disciplinas acaba se sobrepondo a dimensao huma-
na, deixando em segundo plano as questdes que envolvam afeti-
vidade e subjetividade.

Enquanto l6cus privilegiado para a construgdo do conhe-
cimento e socializa¢ao dos sujeitos, a escola se configura como
espago ideal para se discutir a sexualidade em multiplas dimen-
soes numa linguagem em que os alunos percebam que estdo
falando do que eles vivenciam. Porém, o que se observa é que
o tema ¢é abordado de forma assexuada, provocando um senti-
mento de alienacéo.

Relagoes de Género e Diversidades Sexuais (Bastardos)

O desafio que a escola enfrenta em lidar com a sexualidade
dos seus alunos consiste em concebé-la como uma questao social
e politica que se (re)constrdi durante a existéncia dos sujeitos. Va-
rias institui¢des constituem um sistema de coeducagao do sujeito
sexual dotado de subjetividade. Nas palavras de Louro (2000), a
sexualidade é apreendida ao longo da vida. A representagiao da
masculinidade e da feminilidade pode apresentar diferentes sig-
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nificados em culturas distintas, assim como o matriménio apre-
senta diferentes configuragoes.

Frota (2004), a partir de uma discussdo pautada no artigo
de Scott intitulado Género como uma categoria 1itil de andlise his-
torica®, faz uma andlise sobre o conceito de género. Inicia des-
tacando que a categoria género, como demarcagao das relagdes
sociais entre o masculino e o feminino, é algo recente. Tem sua
origem nos estudos e movimentos feministas, sobretudo a partir
da década de 1970. Essa concep¢ao marca o fim do determinis-
mo bioldgico que subjugava o feminino ao masculino. O termo
era utilizado de forma genérica para diferenciar os aspectos de
ordem bioldgica de homens e mulheres.

A partir da concepgdo social de género, os estudos nao se
restringiram mais apenas as mulheres. Tornou-se necessério,
também, estudar o homem, dado o carater social das relacdes
entre ambos. No contexto da sociedade patriarcal, ndo seria pos-
sivel discutir o feminino sem levar em considera¢io a relagiao do
masculino com o machismo. Frota (2004) sinaliza que o intuito
dos estudos sobre género tem como linha de horizonte explicar as
desigualdades entre homens e mulheres, buscando uma rede de
sentido e ndo a origem dessas diferencas. A abordagem de Scott
se aproxima dos estudos focaultianos na medida em que concebe
as relagdes entre os géneros como socialmente desiguais, dentro
de um campo de forgas, permeadas de jogos de poder, historica-
mente situadas.

Nessa perspectiva, Butler (2010) aponta que o sexo bioldgi-
co esta relacionado ao natural, enquanto que a ideia de género é
socialmente construida. Aquele ¢ algo que independe da vontade
ou subjetividade dos sujeitos, sendo naturalmente adquirido. No
caso do conceito de género, culturalmente construido, nem sem-
pre hd consonancia com o bioldgico. Exemplos dessa divergéncia
sao as variagdes do ser homem e do ser mulher que ultrapassam

65 Disponivel em: <https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/185058/mod_re-
source/content/2/G%c3%aanero-Joan%20Scott.pdf>. Acesso em: Fev/2017.
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em sua complexidade a demarcagdo genital imposta pela socieda-
de, como, por exemplo, as pessoas transexuais e travestis.

Boris (2002) apresenta uma discussao a respeito da subjeti-
vidade na constitui¢do do masculino e aponta que, historicamen-
te, existe uma distin¢ao entre homens e mulheres fundamentada
na oposicao e diferencas entre os dois sexos. Essa diferencia-
¢do entre o homem e a mulher a partir de aspectos biologicos,
ndo ¢é suficiente para explicar a complexidade dos sujeitos. A
sexualidade e o conceito de género ndo podem ser explicados
unicamente a partir das caracteristicas fisicas e reprodutivas do
corpo humano.

O que torna um ser homem ou mulher vai além dos aspectos
biolégicos, sendo necessdrio considerar suas subjetividades a par-
tir das experiéncias histérico-culturais dos sujeitos no meio social.
E preciso ter a consciéncia de que quando abordamos as questdes
relativas ao género

[...] estamos lidando com praticas, simbolos, representacdes,
normas e valores relativos a diferencia¢do sexual, dotados
historicamente, presentes na cultura e compartilhados pelos
individuos inseridos numa dada sociedade. (p. 19).

Exemplos dessa subjetividade que transborda as caracteris-
ticas biologicas sdo os travestis e transexuais, que embora possu-
am uma organizagao interna inicial masculina ou feminina, ao
longo de suas vidas modificam o préprio corpo e manifestam um
comportamento que vai de encontro as normas hegemonicas de
género. Tais normas podem ser concebidas como um dispositivo
de poder, em que, dependendo do género a que pertence, o su-
jeito serd interdito e ndo podera realizar determinadas atividades
no meio profissional e social. Cria-se, com isso, uma hierarquia
entre os géneros que, historicamente, foi assegurada ao homem
uma maior liberdade de expressdo de sua sexualidade e melhores
oportunidades de trabalho.

A concepgao de género discutida aqui esta relacionada aos
aspectos histdricos e sociais, portanto, apresenta variacdes de
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acordo com os espagos sociais e tempos historicos. O intuito foi
deixar de lado a diferencia¢ao biolégica como fundamento prin-
cipal do masculino e do feminino. Da mesma forma, o conceito
de sexualidade é compreendido como um dispositivo historico.

As discussoes de género incidem diretamente nas questoes
relacionadas as diversidades sexuais. As relacdes em torno das
pessoas consideradas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e
Transgéneros (LGBTs)® acabam por serem pautadas em praticas
multiplas de violéncia oriundas dos esteredtipos de género, uma
vez que transbordam as fronteiras do masculino e do feminino
socialmente aceitos. O machismo, materializado também na ho-
mofobia, é fruto de uma sociedade constituida sob o manto do pa-
triarcado, relegando a figura feminina o estigma da inferioridade
e submissao. Qualquer sujeito que se distancie do modelo ideal de
sexualidade e identidade sexual sofrerd interdi¢Oes e perseguigoes.

Assim, o discurso docente mostrou-se, de certa forma, con-
servador diante da diversidade do comportamento sexual dos
alunos. Em relacdo a categoria género, os resultados apontam
concepgdes impregnadas de machismo, a ver: sexualidade femi-
nina mais aflorada do que a dos meninos, uma vez que elas tém
praticas sexuais mais ativas; a mulher deve apresentar um com-
portamento mais contido; as meninas foram acusadas de seduzir
0s meninos, os quais foram considerados presas fdceis ao erotis-
mo feminino; o género é a caracteristica principal que define o
comportamento dos alunos, uma vez que os meninos sdo mais
comportados e obedientes do que as meninas.

Sobre as diversidades sexuais e a forma como os alunos
LGBTs sao tratados na escola, foi preciso insistir para que os
professores expusessem suas concepgoes, fazendo perguntas de
aprofundamento, reformulando-as. As posi¢des tidas como resis-
tentes ndo se apresentaram logo no inicio. Algumas expressoes
faciais e siléncios durante algumas respostas sinalizavam que era
preciso ir além, buscando a crenga daquele professor.

66 Existem variagoes da sigla. No entanto, utilizamos neste trabalho, a com-
preensédo basica que envolve os sujeitos citados, evitando, com isso, expli-
cagdes amiuide.
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Assim, evidenciou-se que: as diversidades sexuais sdo si-
lenciadas dentro da escola; os professores tém consciéncia do
processo de exclusao e violéncia que permeia a vida escolar dos
alunos LGBTS, porém nao interferem nos conflitos; essa situagdo
¢ apresentada de forma dialética: a0 mesmo tempo em que os
professores afirmam que os alunos LGBTs sdo aceitos por todos,
citam exemplos de violéncia e exclusao vivenciados por tais pes-
soas; as diversidades sexuais sdo estigmatizadas.

Continuam: ha um esteredtipo pautado no masculino e no
feminino: o homem que se aproximar dos comportamentos femi-
ninos podera ser percebido como homossexual - a mesma ideia
serve para as meninas; a midia pode influenciar na construgdo
da orientagdo sexual dos alunos, principalmente as novelas, ao
naturalizar a homossexualidade; para os que defendem esse posi-
cionamento, a orienta¢do sexual seria uma construcio direciona-
da; as orientagoes sexuais que se distanciam da heterossexual sdo
concebidas de forma negativa (desvios) por 44% dos professores
entrevistados; falar sobre homossexualidade na escola poderia
influenciar os alunos a serem homossexuais; justificativa de suas
posturas conservadoras com principios religiosos, onde Deus te-
ria feito o homem para a mulher; o discurso docente sobre as di-
versidades sexuais refletem diretamente na concepcio de familia.

A importancia de promover o debate em torno das questoes
de género e LGBT nas escolas ¢ fundamental para o desenvolvi-
mento critico do aluno, evitando reproduzir praticas que condu-
zam ao atual quadro de violéncia pautado no machismo e na ho-
mofobia. Lidamos diariamente com identidades transitérias, dai
a necessidade de uma abordagem transdisciplinar (DOSSE, 2003)
na escola a fim de romper barreiras que outrora foram construi-
das e consideradas intransponiveis. Acreditamos que quem esta
mais habilitado a encabegar esse movimento dentro da institui¢ido
sdo alunos e professores, uma vez que é no cotidiano que surgem
os conflitos e a reclamacao para o debate.

Muitas vezes, acreditamos que temos liberdade de pensa-
mento e, também, para escolhermos os caminhos e as posturas as
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quais acreditamos. Concordamos com Bourdieu (2014) quando
afirma que essa liberdade é relativa, uma vez que, estando imer-
sos no sistema de violéncia e dominagao simbdlica, os pensamen-
tos individuais antes sao influenciados por questdes exteriores ao
sujeito, do contexto social no qual esta inserido.

No entanto, evitando cair em um determinismo social, no
qual estariamos imobilizados pela estrutura social mais ampla,
permitindo que a violéncia e as desigualdades entre os géneros
se consolidassem eternamente, é preferivel ir ao embate. Nesse
sentido, Louro (2004) destaca a importancia de refletirmos sobre
praticas que conduzam a esse quadro, evitando reproduzir dis-
cursos que refor¢am e validam o machismo e a homofobia.

A institui¢do educativa ndo pode ser concebida unicamente
como um local neutro e passivo, onde se reproduzem os fendmenos
de uma sociedade mais ampla. Em seus espagos também se mode-
lam comportamentos, constroem-se normas e se cultuam valores
sociais bem especificos. Bourdieu (2014) salienta que a escola ndo
apenas reproduz o sistema de dominacéo social mais amplo, mas,
também, o legitima, validando praticas opressoras. Nesse sentido,
a instituicdo ndo seria o caminho de redenc¢io da sociedade.

Consideragoes Finais

Retomando os resultados da pesquisa de uma forma conjun-
ta, é possivel criar um panorama geral sobre as concepg¢des dos
professores sobre a problematica da sexualidade e suas interfaces
com a familia e a escola. Delineou-se um esbo¢o em torno de suas
praticas pedagodgicas relacionadas ao tema, as quais sdo orienta-
das por concepgdes pessoais sobre o assunto. Constatou-se que a
pratica docente nao é neutra, sendo permeada por crengas mul-
tiplas, muitas dessas carregadas de preconceitos e/ou estigmas.

O discurso dos professores apontou para a necessidade de
um corpo educado sexualmente, em que os alunos deveriam apre-
sentar comportamentos sexuais assépticos e contidos, o que nos
remete a Louro (2000), quando destaca que existe uma tecnologia
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na escola destinada ao disciplinamento do corpo e da mente. Evi-
denciou-se uma pratica docente guiada pelas concepgdes pesso-
ais, a0 mesmo tempo em que nao se discute o tema com os alunos.

Quando o Projeto de Pesquisa foi criado, antes de dar ini-
cio ao estudo que resultou, dentre outros, no presente artigo, o
foco da investigagdo seria a problematica em torno da sexuali-
dade, englobando as diversidades sexuais, relagdes de género, as-
pectos biologicos (gravidez e DSTs), corpo e familia. A familia
se apresentava como uma categoria secundaria, imersa no tema
mais amplo da sexualidade. Porém, logo no inicio das entrevistas,
essa categoria emergiu na fala dos professores, perpassando todo
o discurso docente.

Nesse interim, a Familia emergiu e se solidificou como uma
categoria ttil e polimorfa de analises futuras. Os resultados sina-
lizaram outros caminhos, novas possibilidades investigativas. A
sua auséncia familiar no sistema educativo oferecido pela escola e
a suposta desestrutura sdo os principais motivos destacados pelos
entrevistados pela problematica levantada na pesquisa, envolven-
do ndo s6 as questdes da sexualidade, mas também sérios entra-
ves educacionais.

Dessa forma, a familia ndo deve ser compreendida apenas
como instancia afetiva, ingénua, que cuida dos filhos durante certo
periodo de tempo. O discurso docente, em parceria com a teoria
apresentada, aponta a familia como uma pega-chave para se reali-
zar o processo educativo na escola. A sua auséncia aparece como o
maior desafio educacional que a institui¢do deve enfrentar.

A escola compreende que as familias nao sabem cuidar de
seus filhos, porém os seus profissionais nao possuem autoridade,
tampouco formagao, para dizer como os pais devem agir. Os pro-
fessores acabam ficando sobrecarregados de fungoes. A familia é
uma instituicdo educativa nao podendo ser restrita a procriagao.
Reclama-se o seu resgate como célula base da sociedade, com
a valorizagdo das suas func¢oes educativas, uma vez que, como
destaca Holanda (2016), “[...] é no meio familiar que a crianca
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socialmente bem acolhida vai estabelecer os seus primeiros con-
tatos com o mundo externo e configurar valores, salvo quando
esta sofre rejeicdo e abandono.” (p. 41).

Importante lembrar que, segundo o discurso docente, ndo
sdo todas as familias que estdo autorizadas a educar seus filhos,
tampouco a entrarem e permanecerem na escola. O modelo classi-
co heterossexual ainda ¢ o tnico acolhido pela institui¢cdo educati-
va. A concepgao de familia esta muito ligada ao vinculo bioldgico.

Evidencia-se a necessidade de promover uma parceria pau-
tada no dialogo entre as duas institui¢oes. Mas como promover
tal didlogo? O desafio consiste em criar estratégias para inserir a
familia dentro da escola. Sobre a problematica da sexualidade e
da gravidez nao planejada, os professores apontaram nao ser pos-
sivel realizar o debate com os alunos sem a o consentimento e/ou
presenca de suas familias.

Dessa forma, levando em consideracao a percep¢io docen-
te diante do cenario exposto ao longo da pesquisa, observa-se um
duplo né (CHAUI, 1984), expressao essa que acompanha a sexuali-
dade ha séculos em nossa sociedade. O duplo né se refere a contra-
digdo entre a afirmacgdo e a negacao, a proibi¢do e o consentimento.

Tal ideia estd presente no discurso docente analisado: a0 mes-
mo tempo em que se reclama a presenca da familia, deixa-se claro
que nao é de qualquer arranjo familiar que se estdo falando; a se-
xualidade dos alunos é percebida, porém silenciada; a gravidez nao
planejada é concebida como um fato social, naturalizada; a escola
busca promover relagdes harmonicas, mas se estimula o machismo
e a homofobia implicitamente. Essas e outras questdes montam o
duplo né, em que a triade sexualidade, familia e educagido é perme-
ada por uma relagao dialética, unindo sexo, vida e morte.

De acordo com Chaui (1984), uma das maiores constatacdes
de Freud foi a separacio entre sexualidade e instinto. E um sen-
timento que perpassa todo o desenvolvimento fisico, psiquico e
social do individuo, manifestando-se de multiplas formas ao lon-
go da vida. Apesar das discussoes em torno do tema contestando
uma determinagdo bioldgica, a sexualidade ainda ¢ restrita aos
orgios genitais. E preciso ampliar a sua compreensio “[...] porque
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qualquer regiao do corpo é susceptivel de prazer sexual, desde que
tenha sido investida de erotismo na vida alguém, e porque a satis-
facao sexual pode ser alcancada sem a unido genital (p. 15)”.

Consideramos que os resultados da pesquisa apresentados
neste ensaio, apesar de serem uma consolidagdo, nao estdo fina-
lizados. Nao ha intengdo de colocar um ponto-final na discussao
em torno da sexualidade e familia na escola, o tema continuara
permeando a nossas praticas pedagdgicas e académicas. A pes-
quisa se encontra aberta a contestagdo e apresentacao de dpticas
de andlise diferentes por outros estudiosos.
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4.4 Formacao Feminina no Internato de Bor (1933 - 2011)
na Guiné-Bissau: Reflexos na Educacao da Sociedade
Guineense Contemporanea

Cristina Mandau Ocuni Cd
Maria Juraci Maia Cavalcante

Introducao

Este artigo traz uma sintese de uma pesquisa que trata da
formagdo feminina oferecida no Internato de Bor, na Guiné-Bis-
sau, no periodo de 1933 a 2011, com vistas a entender os seus
reflexos na sociedade guineense contemporanea. A histéria dessa
instituigao escolar foi tema da tese de doutorado, desenvolvida na
Linha de Pesquisa Histdria e Educa¢ao Comparada, do Progra-
ma de Pés-Graduacio em Educacido Brasileira, da Universidade
Federal do Ceara, cuja orientacdo metodoldgica levou a pesqui-
sadora a relacionar processos educacionais e culturais, no tempo
e no espaco, sabendo que a expansao europeia na modernidade
sobre a Africa, Asia e América criou uma teia de significado eco-
noémico e cultural em escala global, onde emergiram paises do-
minantes e subordinados, do que resultou uma dindmica, em que
o principio civilizatério dos europeus prevaleceu como valor e
ideal de sociedade a ser atingido; no plano educacional, essa rela-
¢do colonial determinou modelos de educagdo mais valorizados,
que deveriam ser copiados e/ou reproduzidos nas areas coloniais,
em que suas tradigoes acabaram por ser suplantadas, por vezes
destruidas, para acolher um modelo civilizacional padronizado e
imposto pela nagdo colonizadora.

A periodizagao deste estudo esta delimitada no intervalo de
tempo que vai de 1933 a 2011, para analisar a constitui¢do histd-
rica da Instituicdo, Asilo da Infancia Desvalida de Bor, desde o
periodo colonial, que ocorre dentro de um processo mais amplo,
conhecido por Partilha da Africa. Este foi um resultado, segundo
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H. L. Wessling (2008), da convengdo de um bloco europeu, que
ocorreu na segunda metade do século XIX, para ocupar e dividir
o Continente Africano, em busca de matéria-prima e de méo de
obra colonizada para o progresso comercial e industrial dos pai-
ses da Europa.

Por meio desse processo, Portugal recebeu algumas areas
para colonizagao, escolhendo aquelas onde havia comecado a fa-
zer o comércio de escravos, entre os séculos XV e XIX. Isso expli-
ca o colonialismo portugués em algumas regides da Africa, e, em
particular, na regido e nagao conhecida hoje como Guiné-Bissau.
Sabe-se que, por meio desse processo colonial, o Internato aqui
enfocado teve justificada a sua criagdo em 1935.

A Instituigdo estudada e denominada Asilo da Infancia Des-
valida de Bor, conhecida popularmente como Internato de Bor,
havia sido criada pelo governo da Coldonia Portuguesa e mantida
pelas verbas do Programa de Assisténcia ao Indigena. Quem di-
rigia a Institui¢do de Bor eram diretores e professores nomeados
pelo regime colonial; os alunos que eram acolhidos e educados
nesse estabelecimento - de acordo com fontes consultadas pela
presente investigacao - vinham de um processo seletivo, segundo
critérios de acesso ao Internato, que tinha suas condi¢des de fun-
cionamento, com base em regulamento definido em diferentes
momentos de sua histéria como instituicao educativa.

Embora a pesquisa seja afeta no periodo que vai de 1935 a
2011, foi necessario estendé-lo a outros periodos, a fim de explicar
como surgiu uma atividade missiondria na realidade guineense e
como se deu o trabalho da missdo catélica aqui referida, em par-
ceria com o estado colonizador, durante a dominagao portuguesa.

Percurso e Estratégia da Pesquisa

Este texto é resultado de uma busca de quatro anos sobre
a histdria do Internato de Bor. Embora tenha sido dificil, des-
taca-se que ela se deu com vistas a melhor entender a histéria
educacional e politica da Guiné-Bissau. No meio do percurso,
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foi encontrada uma obra sobre as missoes catolicas franciscanas,
que forneceu uma visdo mais ampla da instituicdo educacional
estudada. Considerando os poucos estudos histdricos existentes
sobre essa dimensao da realidade colonial da Guiné-Bissau, tam-
bém foi preciso encontrar apoio em fontes sobre a organizacao de
uma rede de escolas catdlicas, dentre as quais estava o Internato
de Bor. Por essa razdo, para mostrar a importancia da agdo cato-
lica franciscana na oferta de escolas de alfabetizacao e catequese
para o universo feminino, foi citado muitas vezes, em especial,
um mesmo autor, tanto por seu vigor investigativo, quanto pela
falta de outras iniciativas similares para confronto.

Ainda para o desenvolvimento deste estudo foi preciso re-
correr a diferentes técnicas de pesquisa e coleta de fontes, como,
por exemplo: pesquisa analitica, cujas fontes levantamento de do-
cumentos e dados estatisticos disponiveis; consultas bibliografi-
cas sobre o internato; bem como, constitui¢do de fontes orais. Fo-
ram realizadas entrevistas abertas com ex-alunas e profissionais
(professores e funcionarios) do internato estudado, que ainda se
encontram na Guiné-Bissau. Assim, com o auxilio desse conjun-
to de fontes diversificadas, foi possivel construir, conjuntamen-
te, os percursos historicos e pessoais vivenciados na instituicao
em foco. Por essa razdo, foi fundamental articular esta tese com a
perspectiva da entrevista, para fazer uma imersao na histdria oral
a fim de reconstituir aspectos vivenciais da trajetdria do Internato
de Bor, entre o periodo da colonizagdo portuguesa e a indepen-
déncia da Guiné-Bissau.

A analise de dados se deu na base da coleta qualitativa, pois
levou-se em consideragdo a dimensdo subjetiva dos relatos e a
relevancia do vivido por esses sujeitos como acréscimo indispen-
savel ao estudo histdrico que pretende revelar mais do que docu-
mentos oficiais possam oferecer. A experiéncia com o trabalho de
campo permitiu entender que, realmente, o encontro mediado
por gravador ou por um bloco de anotagdes, quando bem feito,
pode orientar a investigagdo e favorecer a obten¢do de uma in-
formag¢ao muito importante; para obté-la, porém, o pesquisador
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talvez deva ser humilde, e ndo arrogante, devendo saber ouvir e
abrir-se a uma escuta atenta e respeitosa dos seus depoentes.

Na reflexdo alcangada por esta pesquisa compreende-se que,
em principio, o objetivo da institui¢ao Reformatério de Menores
do Sexo Feminino (Internato de Bor) era acabar com o “regime
das mestras”, que explorava ignobilmente criangas do sexo femi-
nino na Guiné Portuguesa. Contudo, ndo se pode esquecer que,
além dessa politica, a Institui¢ao de Bor passou a abrigar criangas
indigenas abandonadas pelas familias, com o intuito de forma-
-las em diversas profissoes. Assim, o estudo realizado evidencia o
motivo principal da criagdo do internato e a formagao oferecida
aos internos.

Nessa perspectiva, torna-se claro a finalidade pela qual o
colonizador portugués se preocupava com a criagdo do interna-
to em parceria com a Igreja Catdlica: formar criangas ddceis e
civilizadas segundo os cdédigos do colonizador; de acordo com
os resultados encontrados, o Reformatério de Menores do Sexo
Feminino e Asilo da Infincia Desvalida de Bor (Internato de Bor)
embora tenha sido criado pelo governo da Colonia Portuguesa e
mantido pelas verbas do Programa de Assisténcia ao Indigena,
a gestdo da referida instituigdo, porém, estava aos cuidados das
Missoes Catolicas.

Apoios Teoricos e Argumentos

A pesquisa contou com apoio tedrico estabelecido no cam-
po da histéria da educagido e da educagido comparada, por meio
dos estudos de Anténio Novoa e Maria Juraci Maia Cavalcante
(orientadora desta Tese), que chamam atengdo para o fato de que
instituigdes escolares sdo movidas por processos sociais maiores,
que colocam em circulagdo ideias e modelos de educacéo, espe-
cialmente, em situacdes que envolvem rela¢des coloniais e, por-
tanto, desiguais entre diferentes nagdes e tradigdes culturais.

Na discussdao da pesquisa entende-se que a pesquisadora
mostrou a importéancia de falar um pouco sobre a secgdo de Bor
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(equivalente a distrito, no Brasil), onde fica situado o internato
aqui tratado: Reformatdrio de Menores e Asilo da Infancia Des-
valida da Colonia da Guiné. A localidade de Bor, segundo Fer-
reira (1986), situa-se a uma distancia de seis a sete quilometros
da capital, Bissau; embora atualmente a cidade de Bissau tenha
crescido muito em direcio a Bor, a visita feita pela pesquisadora
ao internato, em 2012, permitiu a verificagdo de que, ao redor
do edificio do Internato, ainda existem moradores oriundos das
aldeias dos grupos étnicos que povoaram o lugar, entre eles estao:
papeis, mancanhas ou brames.

Nas indicac¢oes obtidas nos acervos do Asilo da Infincia
Desvalida de Bor, revelou-se que a Dire¢do do Internato era
composta por trés elementos: o Vigario-Geral da Guiné; a Irma
Superiora, na qualidade da Diretora, e a Vice-Diretora era uma
das irmas do internato aqui tratado. Os membros da diregdo reu-
niam-se sempre que fosse necessario para discutir sobre o funcio-
namento do estabelecimento. Nesses encontros, o Vigario-Geral
presidia a reunido e a Vice-Diretora cuidava da ata.

Além das reunides necessarias, o Vigario-Geral, ao final de
cada ano, prestava conta das verbas concedidas pelo Governo da
Colonia ao Reformatdrio e Asilo de Bor, por meio de um relatério
anual, justificando as atividades desenvolvidas na Instituigao de
Bor e os gastos durante o ano econdémico. A copia do relatorio era
encaminhada também ao Governador da Colonia, a Direcao dos
Servigos e Negocios Indigenas e a Diregdo dos Servicos de Admi-
nistragdo Civil. Desse modo, a organiza¢ao do relatério contava
com a ajuda das irmas, uma vez que elas mantinham contato di-
reto com as internas.

O trabalho aqui tratado de forma resumida, foi estruturado
em sua versdo mais completa em cinco capitulos. No primeiro,
trata-se do contexto historico do Cristianismo, na Guiné Portu-
guesa, desde o inicio do século XV, no periodo de 1434 a 1533;
foi quando ali atuou a congregacao franciscana, responsavel pela
educacao de indigenas, e pelo Internato de Bor. Conforme as re-
velagdes feitas por alguns pesquisadores da historia da educagao
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da Guiné Portuguesa, tudo indica que os missiondrios francisca-
nos tinham dupla fungdo no territério guineense: uma era evan-
gelizar os nativos, a outra era instrui-los.

De ponto de vista da pesquisadora, entende-se que, para tra-
tar da presenca da missdo catélica na Guiné Portuguesa, é impor-
tante destacar a atividade missiondria, que se deu entre os séculos
XV e XVI. Para tanto, foi necessario analisar a obra de Henrique
Pinto Rema, intitulada Histdria das Missées Catdlicas da Guiné
(1982), considerada pela pesquisadora como um grande achado,
para entender a instituicdo que protagoniza este estudo, como par-
te de uma missao catélica mais abrangente, razao pela qual toma
essa fonte historiografica como referéncia importante neste estudo.

Percebe-se que desde o comeco do século XV, quando se ini-
ciou a peregrinagdo de portugueses pela Costa da Guiné, efetiva-
mente nos anos de 1434 até 1533 — os pontos de apoio ou feitorias
para comércio e evangelizagao, criados pelo homem branco da
Europa, pelo homem pardo norte-africano e pelo homem preto
do trdpico, eram muito poucos. Ainda, sobre esse assunto, con-
forme destacam Ca e Cavalcante (2014), nos séculos seguintes,
embora tivessem aumentado significativamente, nao consegui-
riam atingir as altas metas de penetracdo na terra, ao contrario
do que havia acontecido no Brasil, onde o clima mais favoravel e
parte dos indios ofereceram melhores condi¢des de ocupagao ao
imigrante europeu.

Nesta pesquisa também foi apontado que a presenga do ho-
mem branco na Costa da Guiné era pouco expressiva. Destarte,
nem sempre eram escolhidos os “melhores homens da metrépo-
le” para exercer essa fun¢ao de colonizadores, numa area conside-
rada tao dificil como a Guiné (Guiné Portuguesa). Tal argumento
favorecia a ideia de a Guiné ter sido usada, tanto como “lugar de
castigo” para os delinquentes da metrdpole, quanto, de vez em
quando, como lugar de promogao facil, devido justamente a ale-
gada dificuldade enfrentada pelos colonos nesse local. Dessa for-
ma, nenhum funcionario escolhia a drea em questio para traba-
lhar e viver permanentemente. Destacou ainda, a pesquisadora,
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que a falta de agentes de colonizagéo talvez inibisse a presenca de
missionarios catdlicos na area.

Na segunda parte da pesquisa (Capitulo II), o foco incide
ndo so6 na criagao da Instituicdo Feminina na Guiné Portuguesa,
mas também no significado da ordem religiosa que abrigava as
missiondrias (Irmés Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada
Conceigdo), responsaveis pela organizagdo do Internato de Bor
na Provincia da Guiné Portuguesa; porque vai além disso ao des-
crever a estrutura administrativa do internato em questao: dire-
¢ao, profissionais e origem do financiamento para manter o esta-
belecimento de Bor.

Ainda na parte 2, foi esclarecido o modo como ocorria o pro-
cesso de selecdo das internas (adolescentes) no Internato de Bor; e
como era a rotina diaria do estabelecimento. Por fim, descreve-se o
modelo de formagao oferecido aos internos em Bor e explica-se
o motivo pelo qual foi criada uma creche dentro do Internato.

Para a pesquisadora, os documentos relativos a histéria de
internatos na Guiné Portuguesa, revelaram que o primeiro inter-
nato feminino instalado no territério guineense foi criado pelos
missionarios franciscanos. Assim que eles foram convidados pelo
Estado Portugués para evangelizar o povo local e “civiliza-lo”, a
preocupacao dos franciscanos foi pensar num plano de agao mis-
siondria e, dentro desse plano, teriam de criar escolas, com a fina-
lidade de instruir e, a0 mesmo tempo, catequizar os nativos que
habitavam aquela regiao.

Para que o apostolado fosse considerado eficaz, o plano de
acao missiondria seria calcado nos preceitos de organizagdo da
familia crista. Foi por meio desse plano missionario franciscano
que surgiu o primeiro internato feminino no territério da Guiné
Portuguesa, situado em Bula. Para que a ideia fosse levada adian-
te, era necessario que algumas religiosas viessem apoiar a origem
do Internato Asilo da Infancia Desvalida de Bor, conhecido po-
pularmente como Internato de Bor. Assim, quando os missiona-
rios franciscanos passaram a cuidar da organizagao missionaria
da Guiné Portuguesa, as religiosas da Congrega¢ao Franciscana
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Hospitaleira da Imaculada Concei¢do passaram a fazer parte
também do plano de acdo missiondria mencionado anteriormen-
te, pelo bom servigo ja entdo prestado.

No Capitulo III, buscou-se compreender o motivo pelo qual
o Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde
(PAIGC) e o colonizador portugués travaram um confronto ar-
mado, bem como se houve mudangas na condugio do Internato
Asilo da Infancia Desvalida de Bor, em razdo da luta pela liber-
tacdo nacional da Guiné e Cabo Verde. Nesse periodo, foi discu-
tida a origem do Internato de Bor - que passou a ser chamado
de Frantz Fanon - e sua importancia para a sociedade guineense;
também nessa parte do trabalho foi tratado o novo contexto his-
torico do Internato de Bor (Frantz Fanon) no governo do partido
unico (PAIGC), revelando a estrutura administrativa desse novo
Internato e a origem do financiamento; aponta-se como ocorria o
processo de selecdo dos alunos internos de Bor e sua rotina didria.
Por tdltimo, foram mostradas as mudangas e a transicao do Inter-
nato Frantz Fanon para o terceiro internato: Casa de Bambaram.

No Capitulo IV, o estudo busca entender se houve mudan-
¢as na conducio do Internato Asilo da Infancia Desvalida de Bor,
durante a luta armada pela libertagdo nacional da Guiné e Cabo
Verde, mostrando a origem do Internato de Bor (Frantz Fanon),
a sua importancia na sociedade guineense e o seu funcionamento
no regime do Partido tnico. Em seguida, a discussao foi voltada
para a estrutura administrativa: direcdo, profissionais e origem
do financiamento. Além dessas informacdes, foi esclarecida a
questdo relativa ao processo de sele¢ao dos alunos ao Internato
de Bor Frantz Fanon e a rotina do estabelecimento.

Ainda no mesmo capitulo, tratou-se do modelo de educagdo
usado pelos nativos guineenses, uma vez que as meninas educa-
das na Instituicdo de Bor (tanto as que pertenceram ao periodo
colonial, quanto do periodo ap6s a independéncia), eram oriun-
das de diversos grupos étnicos espalhados em vérias aldeias da
Guiné-Bissau. Desse modo, o foco deste capitulo aponta o signifi-
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cado de certas praticas sociais que ocorriam - e ainda ocorrem -
nas aldeias de grupos étnicos guineenses, no que se refere a edu-
cagdo dos filhos; bem como as estratégias utilizadas em vivéncias
cotidianas de uma relagdo pautada por certos costumes e valores
tradicionais do pais (Guiné-Bissau).

No Capitulo V, a discussdo traz como base o choque cultu-
ral havido - na sociedade guineense, entre a cultura tradicional
africana e a cultura ocidental trazida pelos colonizadores portu-
gueses. Essas culturas sdo totalmente opostas uma a outra, o que
talvez tenha deixado, de certo modo, as autoridades do pais per-
didas, sem saber como proceder diante desse desafio. O presente
capitulo ainda indica que ha hipdtese de um reflexo desse choque
cultural ter sido talvez o responsavel pela dificuldade da nova ge-
ragao guineense, na pratica da lingua portuguesa. Na sequéncia, o
mesmo capitulo assinala a representagao social de egressas do In-
ternato de Bor, no aparelho do Estado da Guiné-Bissau e suas res-
pectivas opinides sobre a educa¢ao na sociedade guineense atual.

Escrever este capitulo se torna necessario para analisar os
fatos testemunhados por ex-alunos e professores de Internato de
Bor, como também dialogar com alguns estudiosos da histéria
oral (AMADO e FERREIRA, 2006) e da realidade guineense.
Para Lozano (2006), o caso do crescente interesse que desperta
atualmente a questao da oralidade pode ser medido por sua pre-
senca em varios eventos e trabalhos de ordem académica, que
se desenvolveram, recentemente, em torno de sua relagio com
a antropologia e a historia. Tratar da questdo da oralidade ou da
histdria oral é ver-se defronte de um aspecto fundamental da
vida dos seres humanos, que envolve varias dimensdes sociais:
o processo de comunicag¢ao, o desenvolvimento da linguagem, a
criagdo de uma parte muito importante da cultura e do 4mbito
simbdlico humano.

O estudo da oralidade neste trabalho foi ensaiado com base
em li¢oes da antropologia, no que tange a pesquisa dos processos
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de transmissao das tradi¢des orais, nomeadamente aquelas que
pertencem a sociedades rurais, onde os modos de transmissdo e
de conhecimento ainda transitam de maneira relevante, através
da oralidade. A tradi¢ao oral foi, entdo, um objeto de conheci-
mento constitutivo do corpus teérico da antropologia e também
um meio de aproximacéo e de interpretacio das culturas aborda-
das (LOZANO, 2006, p. 15).

Por meio desse recurso, os fatos testemunhados e relatados
por ex-alunos e professores de Internato de Bor, somados aos
argumentos de alguns estudiosos sobre a realidade guineense,
parece ser possivel entender como as duas culturas (africana e
ocidental) tém influenciado na formagdo dos guineenses no In-
ternato de Bor, bem como o reflexo dessa influéncia na realidade
guineense atual.

Na pesquisa realizada também consta que a cultura ociden-
tal s passou a fazer parte da sociedade guineense com a chega-
da do colonizador portugués no territdrio guineense, enquanto
a cultura tradicional africana é tida como a cultura do povo local
(guineenses). Por ter sido o referido encontro um confronto en-
tre duas culturas totalmente diferentes uma da outra, isso talvez
tenha gerado, um choque cultural em diferentes dreas de socia-
bilidade, como por exemplo, na area de educagdo, na lingua, na
unido entre os conjuges, na legislagdo guineense entre outras dre-
as que talvez nao fosse citada aqui.

Por outro lado, no mesmo capitulo, emerge a questdo da
representagdo social de ingressas do Internato de Bor no aparelho
de Estado da Guiné-Bissau. Uma vez que o objetivo do Partido
Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC)
era criar internatos para abrigar e preparar Orfaos de guerra, fi-
lhos de combatentes de liberdade da patria, junto com outras
criancas de baixa renda, como integrantes dos futuros quadros
técnicos, que poderiam vir a dar continuidade a ideologia politica
do referido partido.
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Considera¢oes Finais

Nas consideragbes finais, resta apresentar o resultado da
pesquisa, que relaciona a inser¢ao da instituicdo analisada, no
interior de uma missdo franciscana mais ampla, responsavel, in-
clusive, pela criagdo de uma rede de escolas na capital e interiores
da Guiné-Bissau.

Perceber esse mapa da a¢do missiondria e educativa pode
ajudar a entender o que tais instituigdes representavam para o
projeto colonial portugués. Este seria um dos resultados: o da
identificagdo de uma alianga entre Estado e Igreja Catolica na do-
minac¢ao da sociedade guineense, entre os séculos XIX e XX.

Outro aspecto revelado esta ligado ao tipo de escolariza-
¢do oferecida as meninas e mogas, que, se por um lado, envolvia
aprender as primeiras letras, ndo descuidava das lides domésti-
cas, nem da catequese. Numa sociedade com caracteristicas for-
temente patriarcais, isto significa dizer que o papel do género fe-
minino vinculava-se fortemente aos cuidados para com a familia.
Nesse caso, parecia haver um ponto em comum entre coloniza-
dores e colonizados: a aceitagdo da submissdo da mulher ao ho-
mem, sob um tipo de regulagao social patriarcal.

Para finalizar, consideramos importante destacar outros
impactos das diversas fases politicas da histéria da Guiné-Bissau
sobre a ordenagdo do Internato de Bor. As mudangas operadas
pela grande politica, antes e depois da coloniza¢ao portuguesa, na
configura¢io daquela institui¢ao de educagao, mostram o quanto
ela foi sensivel a decisoes e delineamentos definidos pelas elites
dirigentes, tanto na fase colonial, quanto apos a libertagao.
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Na Linha de Pesquisa Historia e Educag¢dao Comparada
(LHEC), vinculada ao Programa de P6s-Graduacgao em Educacao
Brasileira da Universidade Federal do Ceara (UFC), a formagao
proposta se volta a autonomizagdo dos pesquisadores educados,
onde o nivel académico proposto se destaca por simbolizar uma
via plural, onde nenhum tema € estudado de forma isolada, com
.aplicacdo de rigidas normas reguladoras, mas como uma das
possibilidades de apresentag@o de discursos subjetivos, que levem
os leitores a novas indagag¢des e ndo a conclusdes indicidrias.

Esperamos que os que tiverem gosto em ler esta coletanea
de teses, aqui apresentadas, sintam-se estimulados a apresentar
novas reflexdes acerca dos temas aqui tratados, que representam
quica a abertura de novas vias, em busca de uma melhor
compreensdo da pluralidade de temas, que se entrecruzam e nos
desafiam quando atentamos para as experiéncias cotidianas no
campo da educagao.
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